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RESUMO

Este trabalho discute e avalia a acessibilidade de um material de ensino a distancia muito
disseminado no Brasil. Através de observacdesseia necessidade de tornar esseerial

mais acessiveds pessoasurdasque se utilizam da Lingua Brasileirde Sirais (Libras).

Nosso objetivo édaptar uma Teleaula do programa Telecurso 2009 afjoda o conceito

de fracBepara alunos surdos a fim de viabilizar o acesso deste publico a esse meio de ensino
a distancia, uma vez que esse material € amplamente utilizado por adultos buscando
certificacdo de conclusédo @alucacao basica e, com as mudamgasleis, por empresas que
buscam qualificacédo de seus funcionarios. Nossa pesquisestnvolvida em trétapas. Na
primeira escolhemos os participes iniciais, trés surdos da regido metropolitanaSée

Paulq e aplicamos a esses participantes darial como é proposto, ou seja, eau $ormato

original; na segundatapafocamos nas adaptacogspduzimos asim aTeleala Adaptada

(TA) e a Apostila Adaptada (AA); e na terceira etapdbmetemos o material adaptado
(Teleaula e Apostila) ao crivo doanicipantes finais, quatro surdos residentes na cidade de
Rio Claro/SP. Tivemos como aporte teérico os trabalhos de Vygotsky (1997) sobre
Defectologia, Sacks (2010) abordando a educacdo de surdos e Nunes (2012) o ensino de
Numeros Racionais. As adaptacogse adotamos estdo relacionadas principalmente a
utilizacdo da primeira lingua do publico alvo, a questdes de apresentacdo e representacao
visual e selecdo de conteudo. Nossa pesquisa mostrou que as adaptacdes realizadas foran
necessarias para uma melhara compreensdo do conteudo pelos participantes surdos,
entretanto ndo foram suficientes para que eles pudessem realizar todas as atividades
propostasA questdo da lingua ainda € um dos principais fatores que podem dificultar a
compreensdo dos conteldos, principalmente quando as proposta envolve material impresso.
Para adaptar um material para o publico surdo, ndo basta colocar uma Janela de Libras e
persar gue os problemas serdo resolvidos. Vai muito além. Para garantir acessibilidade a essa
ou outra modalidade de educacdo a diversidade de usuarios, € necessario ter um olhar mais
minucioso e realmente levar em consideracao as potencialidades do pibticestdo, caso

contrario, sera apenas mais um material criado com a falsa ideia de ajudar.

PalavrasChave Educacdo Matematica, Surdos, Telecurso, Numeros Racionais,

Acessibilidade.



ABSTRACT

This research discusses and evaluates the accessibility disthnce teaching materia¢ry
widespread in Brazil Through observations, saw the need to make this material more
accessible to the deaf people that use the Brazilian Sign Language (Libras). It aims & adapt
Teleaula the Telecurso 20Qfrogram, whichdiscusses the concept of fraction for deaf
students in order to make this public access to this mefadstance education, once this
material is widely used by adults who seeks certification of completion of the basic education
and, with changes in lawfor companieseeking qualification of its employed&3ur research

was divided into three stagds.the first stagewe chose the initial participanthree deaf in

the metropolitan region of S&o Paudmd applyto theseparticipants the material @soposed

in other wordsijn its original formatin the second stagee focus on adaptationproduced

thus the Teleaulddaptada (TA) and thépostila Adaptada (AA)and in the third stage we
submittheadapted materiglTeleaula and\postila)to the rddle of the final participanigour

deaf residents in the city of RiGlaro / SP.We had as theoretical support the work of
Vygotsky (1997) on Defectology, Sacks (20Haldressing the education of deaf and Nunes
(2012) the teaching of Rational Numbeifde adaptationghat we adoptedre primarily
related the use of the first language of the target audience, the issues of presentation and
visual representation, and selectiorcohtent. Our research showed that the adaptations made
were necessary for amproved understanding of content by deaf participants; however the
adaptations were not enough so that they could perform all proposed actihidanguage

issue is still one of the major factors that can hinder the understanding of the contents,
espe@lly when the proposal involves printed material. To adapt a material for the deaf
audiences not enough to put a Libras Window and think that the problems will be solved.
Goes much furtherTo ensure accessibility to this or another form of educatiothéo
diversity of users, it is necessary to have a closer look and really take into consideration the
potential of the concerned public, otherwise, it is just another material created with the false
idea ofhelping.

Keywords: Mathematics Education, Deaf, Telecurso, Rational Numbers, Accessibility.
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INTRODUCAO

(...) Educacédo Especial incorpora os mais do que comprovados principios de
uma forte pedagogia da qual todas as criancas possam se beneficiar. Ela
assume queas diferencas humanas sdo normaie que, em consonancia

com a aprendizagem de ser adaptada assidegles da crianca, ao invés de

se adaptar a crianca as assunces@néebidas a respeito do ritmo e da
natureza do processo de aprendizagem. Uma pedagogia centrada na crianga €
beneficial a todos os estudantes e, consequentemente, a sociedade como um
todo. (...) Escolas centradas na crianca sdo além do mais a base de treino
para uma sociedade baseada no povo, que respeita tanto as diferencas quanto
a dignidade de todos os seres humanos. Uma mudanca de perspectiva social
€ imperativa. Por um tempo denwmtamente longms problemas das
pessoas portadoras de deficiéncias tém sido compostos por uma
sociedade que inabilita, que tem prestado mais atencdo aos
impedimentos do que aos potenciais de tais pessgBRASIL,1994)

(Grifo nosso)

Pensar em direitosfécil quando ndo se tem que lutar por eles, ou quando se vive de
forma comoda, numa sociedade na qual tudo estd bom e se algo foge aos padrbes, ndo tem
problema, amanha volta ao normal. Agora imagine lutar por direitos e s6 erih 20%8hos
atrdsi consegir um documento que mostaesociedade que vocé possui 0s mesmos direitos
gue qualquer outra pessoa. Pois bem, s6 em Junho de 1994 as pessoas com Necessidade:
Especiais (NE) tiveram a chance de mostrar a todos os seus direitos por meio de uma

declaracéo mposta em um evento na cidade de Salamanca, na Espanha.

Vinte anos é muito pouco tempo, se considerarmos décadas e décadas de luta.
Pensando nisso, e considerando o censo de 2011segundo o qual aproximadamente 24% dos
brasileiros possuem algum tipo deidefi ° nci a, t emos u-4muegemu p o
verdade ndo é tdo pequenque precisa ser incluido em uma sociedade majoritaria. Essas
pessoas precisam conviver, trabalhar, constituir familia, e tudo que tém direito. Sdo muitas
variaveis a serem consi@elas, por isso, neste trabalho, pretendemos nos ater a uma dessas, a
guestdo do acesso as modalidades de educacdo disponiveis, mais especificamente a

modalidade de Educacgéao a Distancia.

Este modelo de educacéovale ressaltar que estamos nos referinddelecurso e
ndo a Educacdo a Distandiatem sido usado desde os anos de 1978 com o objetivo de
oferecer acesso a educacao basidesabalhadores em seus locais de trabalho. Beatdo
Telecurso 2000, programa realizado inicialmente pela Fundacdo RMzeitdo (FRM) em

parceria com a Fundacdo Padre Anchieta (FPA), responsavel pela TV Cultura de S&do Paulo.
10



Depois sofreu algumas mudancas e atualmente esta sobre a coordenacdo da FRM juntamente

com a Federac¢do das Industrias do Estado de Sdo Paulo (FIESP).

Nos ultimos anos, com as mudancas das leis, todas as empresas hoje precisam destinar
uma parcela de vagas para funcionarios com NE, e um material que foi e continua sendo

utilizado para qualificacdo profissional € o Telecurso.

Assim, resolvemos selecionama Teleaula do programa Telecurso que aborda um
contetdo matematico que, de acordo com a literatura, causa incomodo aos alunos, 0s nimeros
racionais, e mais especificamente as fracbes. As Teleaula hoje possuem o recurso da Janela
em Libras(Lingua Brasileia de Sinais)onde um intérprete faz toda a traducdo do que esta
sendo falado, mas sera que esse material € de facil entendimento para alunos surdos, n0Ssos

sujeitos de pesquisa?

Observando as Teleaulas, notamos que a interpretacdo ndo é concisa. Com isso
buscamos produzir e adequar um material que auxilie no aprendizado dos surdos, facilitando

assim seu acesso a educacgdo basica e ao mercado de trabalho.

Nosso foco centrad entender os fatores que contribuem (ou néo) pacassibilidade
desse materiglara os surdos. Queremos destacar que em consonancia com Vygotsky (1997),
Nunes (2012) e Sacks (2010), e outros estudiosos partimos do pressuposto que 0s surdos nac
possuem problemas cognitivos. Sacks (2010) ainda coloca que a principal dificuldade vem da
falta de um canal de comunicacdo entre surdos e ouvintes sendo esta uma das nossas

preocupacoes centrais.

Além disso, existem algumas exigéncias para fazer um video adaptado para surdos. A
Classificacao Indicativaa Lingua Brasileira de Sinais (BRASI2009), coloca que detalhes
como cenario, contraste de cor entre outros precisam ser levados em consideracéo, afinal a

Libras é uma lingua viswespacial.

Assim, nossa pesquisa tem como objetivo central adaptar uma Teleaula do programa
Telecurso 2000, que affa o conceito de fracdes, para alunos surdos a fim de viabilizar o
acesso deste publico a esse meio de ensino a distBuseamos assim elaborar uma
alternativa de teleaula, onde o aluno surdo recebera as informa¢des em sua lingua materna, a

Libras.

11



Paa atingir esse objetivo, pretendemos responder a algumas questbes que norteiam

esta pesquisa:
Quais adaptacdes sdo necessarias para que a Teleaula se torne mais acessivel?

Quais adaptacGes em relacdo ao conteudo sdo necessaridsjparadicativos de

melhoria no desempenltos sujeitos surdos?
Além dessas duas questddisrante o desenvolvimenda pesquisa, hos deparamos
com outra questao:

A construcdo de um sinal pela comunidade surda facilita na compreenséo do contetido

matematico?

Para responder &8s questdes organizamos esta dissertagcdo em oito capitulos. No
primeiro capitulo apresentamos nossa fundamentacéo teorica, abordando questdes ligadas a
Defectologia de Vygotsky, a educacédo de surdos de Sacks aléem de questdes especificas da
Libras. No segndo capitulo, falamos sobre acessibilidade, desde o que vem a ser e 0 que a
legislacéo diz sobre. Além disso, falamos sobre a comunicacdo e o que precisa ser levado em
conta para que essa comunicacgédo ocorra utilizando um dos nme@ossde comunicagdo em
massa, delevisdo. No terceiro capitulo, trazemos um pouco do que vem a ser nossa material
base, o Telecurso, sua historia, como séo as Teleaulas e 0 que de fato é esse material. No
guarto capitulo, depois de ter mencionado o material base, enfocamm#eddo que
abordariamos na Teleaula, uma das representa¢cdes dos Numeros Racionais, BsBacao.
pesquisa foi dividida em trés etapas, assionquinto capitulo apresentamagprimeira etapa
T Estudo iniciali, no sexto capitulo, apresentamos a seguta@a& Adaptandoi, e no
sétimo a ultima etapa O estudo final Por fim, o oitavo capitulo refeise as consideracdes
finais de nossa pesquisa, onde respondemos nossas questoes.

Nossa fundamentacdo teorica atsee aos trabalhos de Vygotsky (1997) sobre
Defectologia, Sacks (2010) abordando a educacdo de surdos e Nunes (2012) o ensino de
NuUumeros Racionai€£omo ja mencionado, desenvolvemos essa pesquisa eEtdpzs. Na
primeira etapgEtapa |) fazemos unestudo inicialonde escolhemos @escrevemos noss
publico alvoe apresentamass observacdes e resultados dos participantes apos a apresentacao
do material do Telecurso (teleaula e material apostilado) em seu formato origisedumaa

etapa (Etapa)) relatamos as propostas de adaptacfes que reasiranto na teleaula quanto

12



no material impresso, bem como o porqué dessas adapta;@es; fim, na terceira etapa
(Etapa Ill) apresentamass resultados do estudo final, onde aplicamos a Teleaula Adaptada
(TA) e o material apostilado adaptado, AposAldaptada (AA), a outro grupo de surdos, a

fim de observar se as alteragcdes sofridas resultaram numa melhora na adaptacédo do material.

Nossa pesquisa pretende ajudar profissionais da area a pesquisadores a entender um
pouco melhor como sujeitos surdos aglsiltompreendem o assunto de fracdes por meio de

um material visual de ensino a distancia.
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CAPITULO 1
OLHARES ACERCA DO SURDO

Neste capitulo apresentamos Vygotsky e seus estudos sobre Defectologia, mais

especificamente sobre a crianga surda. Trazemos também Sacks e seu olhar sobre a surdez.

[...] em primeiro lugar, a crianca deve crescer, oasgerse e educase
levando em conta seus interesses, inclinagdes e leis comuns da infancia, e no
curso do desenvolvimento ir assimilando a linguagem. (VYGOTSKY, 1997,

1
p. 23]

Um dos principais teéricos que orientou nosso trabalho foi Vygotsky eestudos
sobre a Defectologia. Mostraremos o porqué dessa escolha, bem como questdes ligadas a

educacéo do sujeito surdo e sua lingua.

1.1.OTICA DE VYGOTSKY

Neste capitulo abordaremos Vygotsky e seus estudos sobre a Defectologia.

Primeiramente € necessariabsr o que vem a ser a Defectologia. De maneira geral, € o

campo de estudo no qual foco principal € a pesquisa sobre as deficiéncias.

Para Vygotsky (1997, p . 12), uma 1 dei a
desenvolvimento esta complicado pelefeito ndo é simplesmente uma crianga menos
desenvolvida do que seus pares normais, mas sim desenvolvida de outée’ f@oma isso,
vemos que Vygotsky ja manifestava preocupacdo com uma educacdo voltada para as criancas
com deficiéncia.

E importante énteressante estudar os escritos defectoldgicos de Vygotsky a
partir de varios pontos de vista. Primeiro, eles tém um valor intrinseco e,
supostamente, tiveram grande influéncia no desenvolvimento da
Defectologia na Unido Soviética [...]. Segundo, esté@ramente ligados ao

restante de sua obra [...]. Por fim, uma analise de seu trabalho ir& mostrar
varias fases de sua obrdHER; VALSINER p. 74, 1996)

1[...] en primer lugar, el nifio debe crecer, desarrollarse y educarse siguiendo los intereses, inclinaciones y leyes
comunes de la infancia, y en el curso del desarrollo, ir asimilando el lenguaje.
%el nifio cuyo desarrollo est4 complicado por el defecto no es simplemente un nifio menos desarrollado
gue sus coetaneos normales, siasarrollo de otro modo.
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Consideramos a tmcacdo de Veer e Valsiner (1996nportante, uma vez que
acreditamos que desta fioa conseguiremos alcancar nossa proposta inicial que é a de
entender unpouco dos trabalhos de VygotskyrR isso, precisamos estar cientes do cenario

politico e social na qual Vygotsky estava inserido.

Vale ressaltar que estamos nos referindo a meados de 1925, ou seja, havia ocorrido a
Primeira Guerra Mundial e também a Revolu¢cdo Russa, fazendo com que o clima entre o
Ocidente e aUnido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) ndo fosse amigéavel.
Notamos evidéncias da situacao politica da época nos trabalhos de Vygotsky, quando,
exemplo, é citado sobre a educacdo do defieiea URSS e no Ocidente. VeeWalsiner
(1996, p. 76) colocam que as novas ideias na Unido Soviética em si mesmas refietiam
desenvol vimentos de pesquisas e as atitude:
estavam surgindo no Ocidente. Como sabemos que 0 ambiente muitas vezes pode influenciar
nas pesquisas, notamos em alguns momentos, influéncias do movimentistsoeialas
ideias de Marx e Engels nas pesquisas de Vygotsky, e sugerimos que isso possa ter ajudado

seus trabalbs com criangcas com deficiéncia.

Quando falamos a respeito dos trabalhos de Vygotsky, percebemos seu interesse
voltado a questdes da educacaoia. Veer e Valsiner (1996) colocam de forma objetiva o
gue afir mamos, guando falam que Auma car act
énfase na importancia da educacédo social das criangas deficientes e no potencial da crianca

para o desenvaimento normad p. (74).

Esse fato fica evidenciado no trabalho de Vygotsky (1997, p. 116) quando ele diz que

Qualquer insuficiéncia fisicaseja a cegueira ou a surdendo s6 modifica
a relacdo da crianga com o mundo, mas sim, antes de tudo, se taarifes
relacbes com as pessoas. O defeito do organismo apresem@mo
anormalidade social de comportamehto.

A forma como a sociedade compes@diante das pessoas que apresentam algum tipo
de deficiéncia influéncia na interagcdo social. E, como esteso at endem aos

nor mai s0 estabelecidos pela maioria, o0 conyv

Em um trecho, Vygotsky (1997, p. 18) coloca que

3Cualquier insuficiencia fisica sea la ceguera o la sordérao sélo modifica la relacion delfio con
el mundo, sino que, ante todo, se manifiesta en las relaciones con las personas. El defecto organico se
realiza como anormalidad social de la conducta.
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[...] a crianca ndo sente diretamente sua deficiéncia. Percebem as
dificuldades que derivam da mesma. énsequéncia direta do defeito é o
declinio da posi¢éo social da criangaglefeito se faz como desvio social
(Grifo nossg *

Em outro trecho, Vygotsky (1997, p. 116) escreve sobre a mesma coisa s6 que
focando educadores.
Quando estamos diante de uma crianca cega como objeto de educacéo temos
gue agir ndo tanto com a cegueira em si, mas sim com os conflitos que se
criam na crianca cega ao incorpesar a vida, pois suas relacbes com o

mundo ao seu redor comecam a fluir patro caminho distinto do das
pessoas normais. (VYGOTSKY, 1997, p. 116)

Nesses excertos percebemos que Vygotsky, em poucas palavras, descreve um dos
problemas que realmente afeta o desenvolvimento das criancas deficientes. Para ele, o
problema em quest&séo os conflitos que surgem com a falta de interacdo com a sociedade,
conflitos esses que sado criados devido a diferenca entre os ditos normais e os déficientes
ressaltemos que esses conflitos sdo criados pela prépria sociedade que ndo compregnde que o

deficientes sao tdo capazes quanto os nao deficientes.

Nos estudos de Vygotsky, notamos que € a favor de uma educacéo diferenciada para
as crian-as com defici®°nci a. Entendemos um
Vygotsky como aquela em quedtms estdo juntos, onde se leva em consideracdo as
potencialidades de todos, e onde a socializagdo auxilia na aprendizagem, isto é, ele buscava, a
nosso ver, uma inclusdo social. Quando usamos o termo inclusdo, temos que tomar certo
cuidado com o que congrthmos ser inclusdo, uma vez que esse termo, em certos casos,

acaba sendo confundindo com o termo integracéo.

Segundo Fernandes (2008, p. 96)

No modelo da integragédo, as pessoas com deficiéncia saem da posicdo de
incapazegjue lhes foi imposta pelo primpéd da exclusdo (ou segregacao) e
assumem o papel driperherdis se propondo a participar da sociedade de
gualquer forma, [...]. A referéncia do principio da integracdo € o conceito da
incapacidade e, deste modo, sdo reforcadas as limitacbes das pessoas
deficiéncia, desconsiderando suas potencialidades.

4[é] el ni fo no siente directamente su dmidmaclaenci a
consecuencia directa del defecto es el descenso de la posicion social del nifio; el defecto se realiza como
desviacion social.
®Cuando estamos ante un nifio ciego como objeto de la educacién tenemos que operar no tanto con la ceguera en
si, cuantocon los conflictos que se crean en nifio ciego al incorporarse a la vida, pues sus relaciones con el
mundo circundante comienzan a fluir por un cauce distinto que el de las personas normales.
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Para essa mesma autora,

A logica inclusiva apoi@ge no conceito da desvantagem e na promocao da
equiparacdo de oportunidades. Sendo assim, a sociedade e as pessoas com
deficiéncia constroem em conjiw as solu¢des que garantem a participagao

de todos no meio social. (FERNANDES, 2008, p. 96)

Desta forma, podemos perceber que a integracdo considera os deficientsspemo
heréis uma vez que eles tem que se adaptar a sociedade por conta propia,éo
contraditério com a perspectiva inclusiva sob a gsaleficientes também tem que se adaptar
a sociedade, contudo, com a ajuda da sociedade.

Encontramoscerta vez uma imagem (Figura 1.1) que representa bem o que estamos

tentando dizer.
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FIGURA 1.17 Excluséo/ Segregacao/ Integracdo/ Incluséo
FONTE: Farfan (2013)

A escola que trabalha nzerspectiva de Vygotsky de inclusdo social enfocando nas
potencialidades é uma escola que ainda ndo € a que temos hoje, nem a escola que tinhamos
antigamenteVeer; Valsiner (1996, p. 78judam a ilustrar o que estamos tentando explicar
na seguinte afirmacao:

[...] Vygotsky raciocinou que a educagado social, baseada na compreenséo
social dos problemas fisicos, era a Unica maneira de proporcionar uma vida
satisfa - ria para <crian-as fAdefageéstolawsaso
especiais da époc#aziam pouco em termos dessa educacéo social. (Grifo
Nosso)

Com isso, fica evidente que a escola a qual Vygotsky esta se referindo é diferente das
escolas regulares especiais que temos hoje de fato, e também diferentes das especiais de
antigamente, onde deficientes interagiam, na grande maioria, com seus pares apenas. Além

disso,
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N&o devemos nos conformar mais com o fato de que na escola especial se
aplique simplesmea o programa reduzido da escola comum, nem com seus
métodos facilitados e simplificados. A escola especial se encontra antes a
tarefa de uma criagcdo positiva, de gerar formas de trabalho proprias que
respondam a peculiaridade de seus educandos. (VYGOTEI®Y, p. 33°
Fazer uma escola como a que € proposta por Vygotsky € o sonho de muitos

educadores. Nao é facil, afinal estamos muito longe dela. Entretanto, para entender qualquer

escola, seja a que temos hoje ou a de Vygotsky, precisamos levar enocamia/iduos

dessas escolas. Para isso, devemos compreender um pouco como se da o desenvolvimento d

criancga, em particular, o das criangas surdas.

1.2.0 DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

[...] a crianca surda, [...], apesar de ter dificuldades de percepcéo msapree
por meio do estimulo sonoro, ndo apresenta, necessariamente,
comprometimento no seu desenvolvimento intelectual. (SALES, 2008, p. 55)

As criancas com deficiéncipodem se desenvolver tanto quanto as criaseas
deficiéncia, o que vai garantir issoa forma como serdo trabalhads contetidos com elas,
como ja mencionamos anteriormente. Vygotsky enfoca o meio social, a comunidade, como
algo que esta diretamente ligada ao desenvolvimento da crianga com deficiéncia. Para
Vygotsky (1997, p. 213),

A tes fundamental que interessa pode ser formulada da seguinte forma: a
investigacdo das funcdes psiquicas supefiore® seu processo de
desenvolvimento, nos convence de que essas fun¢des tem uma origem
social®

Além disso, Vygotsky (1997, p. 214) destapze o desenvolvimento cognitivo da
crianca tem carater interpsicoldgico e intrapsicologico, isto €,

[...] cada fungcdo psiquica aparece no processo de desenvolvimento do
comportamento duas vezes; primeiro como funcdo do comportamento
coletivo como forma denteracdo ou colaboracdo, como meio de adaptacéo

social, ou seja, como categoria interpsicolégica, e, segundo como forma de
comportamento individual da crianca, como meio de adaptacdo pessoal,

6 . . .
No debemos conformarnos mas con el hecho de que en la espaeialese aplique simplemente el programa
reducido de la escuela comun, ni con sus métodos facilitados y simplificados.

"Fungbes psiquicas superiores ou fungdes supsrisegundo Oliveira (1993) vem a sarapacidade prépria do

ser humanale lembrar, iraginar, planejamDiferenciase de mecanismos mais elementares como ac¢des reflexas,
reacBes automatizadas easacdes simples entre eventos

8 La tesis fundamental que nos interesa puede ser formeriddasiguiente forma: la investigaci de

las funcianes psiquicas superiores, en el proceso de su desarrollo, nos convence de que estas funciones

tienen un origen social.
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como processo interior de comportamento, ou seja, como dategor
intrapsicol6gica
Com isso, consideramos que as funcbes superiores da crianca vao se desenvolver
levando em consideracdo, categorias interpessoais e intrapessoais. A crianca que esta inserida
na sociedade nao vai agir de maneira diferente da qumanidade a sua volta esta agindo, e
tudo isso acaba condicionando e influenciando no desenvolvimento das fungbes superiores,

gue estao diretamente ligadas ao comportamento da crianca.

Portanto, o desenvolvimento das func¢des superiores, que € influepeiadmeio,
como ja foi dito, e que depois influencia o comportamento individual, acaba tendo o
desenvolvimento da personalidade da criangca como reflexo do comportamento dela com a

sociedade.

1.2.1Reflexologia e a ideia da compensacéo

Para reforcar a idaide que o problema € de convivio, ou seja, interacdo como meio,
Vygotsky (1997) aborda a questéo dos reflexos hereditarios e condicionados. Os hereditarios
sdo o0s que j4 nascemos com eles, enquanto os condicionados sdo os hereditarios que se
combinaram @&stimulos externof\lém disto, chega a algumas conclusfes interessantes.

Uma das conclusées mais importantes [...] o reflexo condicionado pode ser
formado por qualquer influéncia externa, que provenha dos olhos, ouvidos,

pele ou outros. [...] Os processiiseducacao do reflexo condicionado seréo,
em todos os casos, 0s mesmo. (VYGOTSKY, 1997, p).]’f17

Com isso, percebemos que, as vezes, qualquer coisa que ocorra no meio altera algo no
reflexo condicionado, levandws a ver que, a natureza do processo cognitivo da crianca
deficiente € a mesma da crianca sem deficiéncia. Portanto, mesmo havendo wenaadifer

que provem do fato do -rg«o de percep-«o0 t

°[...] cada funcién psiquica aparece en el progsalesarrollo de la conducta dos veces; primero,

como funcion de la conducta coleetjivcomo forma de colaboracion o interaccién, como medio de la

adaptacién social, o sea, como categoria interpsicoldgica, y, en segundo lugar, como modo de la
conducta individual del nifio, como medio de la adaptacion personal, como proceso interior de la

conducta, es decir, como categoria intrapsicoldgica.

2 Una de las conclusiones esencialsn | mport antes [é] el reflejo condi
para <cualquier excitador gue provenga de |l os o0jos,
educaciérdel reflejo condicionado seran, en todos los casos, los mismos.
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sdo capazes de realizar, em toda sua plenitude, o comportamento humano, isto é, de levar uma
vida ativao (VYGOPYSKY, 1997, p. 117

Com o desenvolvimento daelectologia o foco do trabalho com aqueles com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE) é a compensacao. Vygotsky (1997, p. 14) fala
que A ... ] todo defeito cria es%Aguestdioda par

compensacao € um pouco complexasta vinculada a ideia da plasticidade cerebral.

Sacks (1997) em uma entrevista vem falar sobre a questdo da plasticidade cerebral ou
neuroplasticidade.

Eu acho que houve uma mudanca profunda, que conhecemos muito bem nos
ultimos 10 anos, permitindoonhecer a plasticidade que poderia ocorrer no
sistema nervoso. Certamente, quando estudante, usavamos termos eomo pré
dedicados para certas partes do cérebro. Entesalque o lobo temporal era
dedicado ao processamento auditivo. Mas ficou claro, ache qume belo
exemplo da plasticidade cerebral, as pessoas que nascem surdas e usam
linguagem de sinal. Tése belas provas fisicas de que o cortex auditivo
recebeu umautra funcéo: foi realocado para processamento visual. Acho
gue isso é espetacular. [..Dentro de certos limites, a experiéncia
constantemente molda o cérebro e, assim, o cérebro também é um reflexo de
experiéncias, pois as pdetermina. Como resultado, nossos cérebros se
tornam pessoais. (SACKS, 1997, s/p.)

Com tudo isso, a plasticidaderebral favorece a compensagcdo. Uma crianca que
apresenta algum tipo de deficiéncia, na verdade possuinsuciénciaem alguma fungao
elementar. Por exemplo, o fato de uma crianca surdaundpoi isto €, ter uma insuficiéncia
em uma funcéo elementaudicao)i faz com que ela utilize outros sentidos, e isso faz com
que haja uma estimulacdo das fun¢des psiquicas dessa crianca. E a partir desses estimulos qui

vai sedar a compensacao dessa insuficiéncia

E através da interacéo social e com o0 meio guaaca vai conseguir estimulos para
compensar e desenvolver suas funcdes superiores, e esses estimulos, muitas vezes, precisar

ser mediados.

1.2.2.Mediacao

A mediacdo € um dos pontos chaves dos estudos de Vygotsky sobre as criancas

deficientes. Para Qliei ra (1993, p . 26) a media-«o0 NAR

" El ciegoy el sordo son capaces de realizar en toda su plenitud la conducta humana, es decir, de llevar
una vida activa.
121...] todo defecto crea los estimulos para elabamacompensacion.
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el emento intermedi 8ri o numa rela-«00. Est a

ela € mediada por alguma coisa.

Essa mediacao pode ocorrer através de instrumentos, ou de sigveisa (1993) nos
diz que a mediacdo através de instrumentos vem a ser aquela na qual, a partir da criacdo de
instrumentos, levandse em conta a necessidade desses instrumentos, as relagbes passam a

utilizar estes instrumentos como mediador para quegaelrealmente ocorra.

Vygotsky (1997) trata da ideia de mediagcdo e chega que tanto a mediacdo por
instrumentos quanto a mediacdo por signos, sdo instrumentos culturais. A linguagem é um

sistema de mediacao por signos.

O modo como vemos o mundo, ou seja, rapresentacfes da realidade tem se
pronunciado através de sistemas simbolicos. Oliveira (1993, p. 36), em seu livro que trata de
Vygotsky, coloca que

Os sistemas de representacdo da realidagea linguagem é o sistema
simbolico bésico de todos gsupos humanos sdo, portanto, socialmente
dados. E o grupo cultural onde o individuo se desenvolve que |Ihe fornece

formas de perceber e organizar o real, as quais vao constituir os instrumentos
psicolégicos que fazem a mediagdo entre o individuo e oanund

Assim, percebemos que, novamente as ideias de Vygotsky convergem para a questao
do individuo como meio social. A crianga sofre influéncias do meio social que vive, desta
forma, € importante estudar as relacdes de qualquer individuo com a sociedadpeeia
do individuo com deficiéncia, e no nosso caso mais particular, dos surdos, pois como foi
colocado, Afa | inguagem ® o0 sistema simb- 1|
como lidar com essa linguagem se o surdo, na maioria das vezes, nast&Eoem uma

comunidade de ouvintes?

1.3.A CRIANCA SURDA, SUA LINGUA E SUA EDUCACAO

Para as criancgas surdas os obstaculos que aparecem como consequénaigad#ioria
ouvirndo é o problema Para Sacks (2010, p.17), por ex:¢
gue I mporta, mas principal mentlmsardoipfande , 0
gue j& nasceu com essa condicdo ir4 adquirir a lingua e desenvolver sua linguagem de forma

diferente de alguém que ficou surdo profundo aos dez anogxemplopois este ja teve
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contato com a lingua dos ouvintes. Por esse motivo, consideramos importante conhecer

Nossos participantes, a fim de tentar entender sua relacdo com a Libras e com a surdez.

O problema da falta de comunicagao entre os surdos e 0s ouvintesrfagietanto

surdos quanto ouvintésse nham uma Adefici °nciaodo na | ingu
E ser deficiente na linguagem, para um ser humano, é uma das calamidades
mais terriveis, porque € apenas por meio da lingua que entramos plenamente
em nosso estado e cultura humsngue nos comunicamos liviemente com
nossos semelhantes, adquirimos e compartilhamos informacdes. Se nao
pudermos fazer isso, ficaremos incapacitados e isolados, [...] podemos ser
tdo pouco capazes de realizar nossas capacidades intelequsis
pareceramos deficientes mentaigSACKS, 2010, p. 19) (Grifo nosso).

Sacks (2010) coloca ltngua como meio de comunicacéanteracacentre surdos e
ouvintes Com isso, se ndo ha como se comunicar, ndo conseguimos nos expressar. O
expressar ndo precisa necessagnte estar relacionado com situacdes complexas. N&o
conseguiremos nos expressar com relacdo a coisas simples, como pedir uma informacéo de
onde fica algum lugar. Levando isto em conta, a falta de um canal de comunicagdo entre o

surdo e o ouvinte faz cogque o surdo seja consideragguivocadamentepomo incapaz.

Levando em consideracdo a importancia de um canal de comunicacéo, abordaremos
agora questdes ligadas a Libras, um dos meios que pode auxiliar na criacdo desse canal de

comunicagao.

1.3.1. Alingwa que fala por si

A Libras é considerada a primeira lingua das comunidades surdas do Brasil. Sales
(2008) coloca que trabalhar com os surdos em sua lingua materna, vai contribuir para que
esses sujeitos se desenvolvam melhor quando criancas.

[...] alingua de sinais era completa, capaz de expressar ndo s6 cada emocao,
mas também cada proposicao e de permitir a seus usuarios discutir qualquer

assunto, concreto ou abstrato, de um modo tdo econdmico, eficaz e
gramatical quanto a lingua falada. (SACKS1@0p. 29)

Sacks, referinds e a D¥ qué raeEmo@ereditando na lingua de sinais ainda se

utilizava, al gumas vezes, do Franc?®s, col o

13 Del Epée foi um abade que viveu na Franca em meados do século XVII e se interessou pelos surdos,
em especial aos sinais que alguns faziam para tentar se coniuvadaressaltar que néo existia ainda
lingua de sinais, apenas sinais caseque alguns surdos criavam para tentar se comunicar com outros
surdos. Com isso, De | Epée vai conviver com esses surdos para entender essa lingusseagedgpea
consttuindo assim osinais metddicqsgue propiciou o ensinamento da lingua de sinajse fez com
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sinais era completao. De f at o,vezgueabtnguaade da m
sinais € viva, ndo sdo apenas sinais que possuem um significado, mas sim signos que

expressam sentimentos, emocdes, sensacoes.

Existem muitos mitos relacionados as linguas de sinais. Quadros (1997) traz o

posicionamento de um estudiasseu préprio posicionamento sobre alguns desses mitos:

Karnopp (1994, pp. 282), baseada nas pesquisas realizadas em diversos
paises sobre o estatuto linguistico das linguas de sinais, apresenta quatro
concepcdes inadequadas em relacao a essas linguas:

a) A lingua de sinais seria uma mistura de pantomima e gesticulagdo
concreta, incapaz de expressar conceitos abstratos.

b) Haveria uma Unica e universal lingua de sinais usada por todas as pessoas
surdas.

c¢) Haveria uma falha na organizacdo gramaticairdé de sinais, que seria
derivada das linguas de sinais, sendo pidgin sem estrutura prépria,
subordinado e inferior as linguas orais.

d) A lingua de sinais seria um sistema de comunicag@erficial, com
conteddo restrito, sendo estética, expressidaguisticamente inferior ao
sistema de comunicagéao oral.

A essas quatro concepgdes, consideraelevante acrescentar mais duas:

e) As linguas de sinais derivam da comunicagcdo gestual espontanea dos
ouvintes.

f) As linguas de sinais, por serem orgadias espacialmente, estdo
representadas no hemisfério direito. Esse hemisfério é responsavel pelo
processamento de informacdo espacial; portanto, as linguas de sinais néo
constituem um sistema linguistico com representacao
hemisférica.(QUADROQOS, 1997, p6)

Abordaremos cada uma desses mitos, com 0 objetivo de mostrar a complexidade e

significancia da Libras.

1.3.1.17 A lingua como mistura e insignificanci

Neste mito, pensawse que as linguas de sinais fossem gesticulacbes e nédo
expressassem muita coisa, e pagesser (2009), em seu IINIBRAS?: que lingua é essa?:
crencas e preconceitos em torno da lingua de sinais e da realidade do t&n@o
desmisificar alguns desses mitos, e um deles é esse. Em alguns momentos, as linguas de

sinais podem expressar objetos, mas na maioria dos casos, expressa sentimentos e emocoes.

que ele acabasse sendo considerado como uma peca chave no desenvolvimento da educacéo dos surdos.
Além disso, ele cria em 1755 a primeira escola de sumaaBaris(CAMARA, 2012)
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1.3.1.2i A Universalidade

Sacks (2010) <col oca ¢u eos sudosanatam linguaspde o c e
sinais onde quer que haja comunidades de surdos [...] formando um hibridismo singularmente
expressivo e eloguenteo (p. 31) . £ com i ssc
todas as comunidades surdas do Brasil atiins mesmos signdsEm uma mesma cidade é

possivel ter comunidades utilizando signos diferentes, mas simbolizando a mesma coisa.

Com isso, concluimos que ndo ha uma universalidade nas linguas de sinais, e isso é
um ponto crucial nessa pesquisa. Em unmm@ato da pesquisa buscamos os melhores sinais
para expressar o tema em questdo. Encontramos varios sinais para representar fracdo, por

exemplo, e devido essa diversidade, usamos um sinal escolhido pelos surdos.

1.3.1.3i Desorganizaca

Para alguns as hfjuas de Sinais podem parecer desorganizadas, mas nao é verdade. A
Libras, no nosso caso, é muito complexa e rica, assim como qualquer lingua oral. Gesser
(2009) compara a@merican Sign LanguagfASL) com a estrutura da lingua portuguesa
mostrando que a$L tem morfologia, sintaxe e fonologia, contudo elas sao configuradas pela
configuracdo da mao (CM), ponto de articulagdo (PA), movimento (M), orientagcédo da palma

da mao e expressoes faciais.

V Configuracdo da mao (CM) dependendo da posicdo da méo podehmudanca de

significados, mesmo tendo o mesmo PA e M.
Nof
A, 'J!‘ﬂ

Verdade Desenhar

FIGURA 1.21 Sinais que se op8e quanto a CM
FONTE: Servico de Ajudas Técnicas (2010)

Ypor experiéncia propria aprendi um pouco de Libras em whaeido interior de S&0 Paulo. Quando
vim para a capital, 0s signos eram outros.
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V Ponto de articulagcdo (PA) € o local do corpo onde o sinal é realizado. Dependendo

deste local, 0 mesmo sinal pode ter significados diferentes.

Sabado

Aprender

FIGURA 1.3 Sinais que se opde quanto ao PA
FONTE: Servi¢o de Ajudas Técnicas (2010)

V Movimento (M) dependendo do movimento o sinabdifica seu significado.

2 2 9 a
Tl VN S

Xingar Xinga-me

FIGURA 1.4 Sinais que se opde quanto ao PA
FONTE: Servigo de Ajudas Técnicas (2010)

V Orientacdo da palma da m&O mesmo sinal, quando ha mudanca na orientacédo da

palma da mao sofre alteracao de significado.

o2 4

Seis Nove

FIGURA 1.51 Sinais que se opfe quanto a orientagdo da palma da méao.
FONTE: Servico de Ajudas Técnicas (2010)

V Expressoes faciai$ De extrema importancia nas linguas de sinais, as expressdes

fazem parte do sinal e podem alterar seu significado.
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Diferente Esquisit@
FIGURA 1.61 Sinaisque se opde quanto a expressao facial.

FONTE: Servico de Ajudas Técnicas (2010)

1.3.1.4i Superficialidade e derivaca

Mesmo as linguas de sinais, em alguns casos, se apropriarem de gesticulacdes usuais
utilizadas quando se fala nas linguas orais,resfoaméalas em sinais, ndo podemos dizer que
a Libras é superficial e que deriva das linguas orais. Gesser (2009) coloca que a Libras é
natural, e fala da questdo do gestuno que seria uma lingua artificial que alguns lutam para que

fosse a lingua internammal dos surdos, contudo muitos ndo aceitaram.

1.3.1.51 Onde?%

Nesta, Gesser (2009) diz que algwnsemque por a Libras ser uma lingua visuo
espacial, estae desenvolveo lado direito do cérebro, que trabalha com questdes visuais, e
gue como a lingagem esté relacionada ao lado esquerdo do céeehiloras ndo poderia ser
considerado comom sistema linguistico. Mas isso néo € verdade.

[...] Bellugi e Klima (1990), ao analisarem as propriedades das linguas de
sinais, observaram que, embora as lasyde sinais utilizem mecanismos
espaciais, tais linguas sdo processadas no hemisfério esquerdo da mesma
forma que as linguas faladas. (QUADROS, 1997, p. 48).

Com o excerto acima, percebemos que as linguas de sinais assim como as linguas
faladas processase no mesmo hemisfério do cérebro, e assim podemos considerar que de

fato a Libras forma um sistema linguistico.

1.3.2.A educacéo e suas complexidades

- toda crianca tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e mantenivel adequado de aprendizagem,

- toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sao unicas, [...] (BRASIL, 1994).
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Um documento importante que abordava essas questbes foi a Declaracdo de
Salamanca, quecorreu durante um evento da Conferéncia Mundial de Educacao Especial,
em 1994 na cidade de Salamanca, na EspaN#®ta conferéncia elaborgse um documento
gue serviu como diretriz para as leis seguintes de Educacdo Esjg=maindoesse
documentopé dreito de todos a educacdo. No caso dos participantes sutesjsd ensinar
levando em conta sua natureza, mas isto € complexo, e um grande problema da educacao de

surdos.

Para Vygotsky (1997, p . 231) , na csei an-
eeducass e | evando em conta sSseus interesses e
Pensamos da mesma forma que ele, uma vez que a crianga surda antes de tudo € crianca ¢
depois que é surda.

O caminho para superar as dificuldades é aqui muito mai®sor e indireto
do que queriamos. Em nossa opinido, este caminho esta sugerido pelo
desenvolvimento da crianca surda e, em parte, da crianca normal e consiste

no poliglotismo, isto €, uma pluralidade das vias de desenvolvimento
linguistico das criancas &las. (VYGOTSKY, 1997, p. 232°

Com isso, vemos um ponto de vista que consideramos serem indicios da educacéo
proposta por Vygotsky, que considera mais de uma lingua, no caso o poliglotismo. Contudo é
bom lembrar que antes ndo existia uma lingua dessaw@ita e usada pelas comunidades

surdas.

Mas o que vem a ser poliglotismo para Vygotsky? Entendemos que poliglotismo € a
lingua de todos, isto €, a lingua dos surdos, do ouvinte e outras, levando em consideracdo a
relacdo social. O poliglotismo vem patir usar todos 0s recursos linguisticos possiveis para

favorecer a compreensao dos surdos e dos néo surdos.

Alguns estudiosos que seguem a linha Vygotskyana, como Lacerda (2000, p. 73)
dizem que:

[...] A proposta de educagdo bilingue defende, ainda, taeebém seja
ensinada ao surdo a lingua da comunidade ouvinte na qual esta inserido, em
sua modalidade oral e/ou escrita, sendo que esta sera ensinada com base nos
conhecimentos adquiridos por intermédio da lingua de sinais.

15 El camino para superar las dificultades es aqui mucho mas tortuoso e indirecto de lo que quisiéramos.
En nuestra opinion, este camino esté sugerido por el desarrolididedandomudo y, en parte, del nifio
normal y consiste en el poliglotismo, es decir, en una pluralidad de las vias del desarrollo linglistico de
los nifios sordomudos.
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Desta forma, a proposta de edgdo bilingue esta de acordo com as concepcdes
Vygotskyana da inclusdo social dos surdos, e este € um dos motivos pelo qual o utilizamos
como referencial tedrico, uma vez que ndo queremos que 0s surdos assumam$gpel de
her6is O que queremos destacé que consideramos a educacdo social como algo

indispensavel para o desenvolvimento das criancas surdas.

Vygotsky (1997) aborda o ponto inicial do sistema de educacdo social da crianca

surda, a educacéo pe&colar, pois é nela que se desenvolve a lggua

Assim, embasados nas ideias de Vygotsky, concluimos que para o surdo conseguir
interagir com a comunidade e viver de forma igualitaria, sdo necessarios trés fatores basicos: a
comunicacdo, a linguagem e o conhecimento. Neste caso, a dificuldadeursigaage
conhecimento da sociedade em relagdo a lingua dos surdos, somada ao olhar preconceituosa
das pessoas, dificulta a interacdo, que por sua vez, afeta a comunicacéo e, consequentemente

o0 conhecimento.

Quando falamos do surdo como sujeito que néeeds uma educacédo diferenciada,
ou seja, utilizando recursos que favoregcam questdoes-@gparial, podem existir pessoas que
pensem que o surdo tem problema. Para nés o swadotem problema, mas a relacéo
surdo/ouvintetem dois problemas: um é comaosaciedade o vé, fazendo com que surjam
barreiras para seu ingresso nessa sociedade; outro problema € com relagdo a comunicacgao, ¢
guestao da linguamas cognitivamente ele ndo possui problema aldsso é evidenciado na
fala de FurtrapudSACKS (2010,p36) que di z que A[ ... ] este
guanto os ouvintes em tarefas que medem a inteligéncia sem a necessidade de informacdes

adquiridaso.

Quantoao problema da linguagem, Sacks (2010, p. 57) coloca que para os surdos,
Al . . . ] suesaapa@dadpalieguisticas ou intelectuais inatas inexistem, mas sim que ha

obstru-»es ao desenvolvimento nor mal dessas

Notamos pelo excerto de Sacks que o surdo possui capacidades linguisticas e
intelectuais proprias, que ja nascem algs, mas essas capacidades, muitas vezes, acabam se
perdendo ou sendo reduzidas devido a falta de estimulos adequados as especificidades do
surdo. Nos ouvintes essas capacidades sdo estimuladas e acabam sendo desenvolvidas
naturalmente, entretanto nosrgms, devido a um problema de comunicagéo, e a falta de

estimulos pode haver ou ndo desenvolvimento. Mas a situacdo € um pouco mais complicada.
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Sacks (2010, p. 58) coloca uma fala de um dos alunos surdos que ele acompanhou, e para ess¢
aluno, Auagem [..]] nda é &penasgmais uma faculdade ou habilidade, € o que

possibilita o pensamento, [...] o0 que separ

Assim, o desenvolvimento dessas capacidades linguisticas que auxiliam no
desenvolvimento da linguagem € de gramdportancia para os surdos, uma vez que € por
mei o dessa | inguagem que, Como expresso na
humanoo, ou sej a, sem essa | inguagem, al gu

parte desse mundo, ndo se seltinoomo humanos.

Além de se ter cuidado para que a linguagem seja desenvolvida, ainda temos que
considerar a forma como essa linguagem é empregada e utilizada. Sacks (2010) ressalta isso
guando diz que A[ . . uspdalinguagem® qua terhos tegstdaay @m, m a
T 59). O que vai importar ndo é tanto a linguagem, e sim como € usada, e essa € uma das
principais preocupacdes de nossa pesquisa. A principal busca que tivemos foi juntamente
essa, como utilizar essa linguagenfalena a auxiliar os surdos, pois

[...] se a comunicacdo for impropria, haverd consequéncias para o

crescimento intelectual, o intercurso social, o desenvolvimento da linguagem

e as atitudes emocionais, simultanea e inseparavelmente. (SACKS, 2010, p.
60)

Sacks neste momento mostra evidéncias da teoria hisgmital de Vygotsky, onde a
interacdo com o meio social é um facilitador para o desenvolvimento do individuo. E, além
disso, o0 uso da lingua materna, da lingua natural do surdo é relevante pasauque
desenvolvimento em diversos aspectos, desde o intelectual até mesmo o linguistico.

Se 0 pensamento transcende a lingua e todas as formas representativas, ainda
assim ele as cria, e precisa delas, para seu desenvolvimento. [...] Pensamento
ndo € linguaou simbolismo, ou representagdo por imagens, ou musicas

mas sem estes ele pode extingadr natimorto, na mente&e isso que
ameaca [...] qualquer crianca surdaou qualquer crianca em gerglje néo

consiga pleno acesso a lingua e a outros instrumenm$ormas culturais

(SACKS, 2010, p. 150) (Grifo nosso)

Quando falamos de pensamento e linguagem, é complicado pensarmos nos dois
totalmente vinculados, entretanto é mais complicado ainda pensarmos neles dissociados.
Sacks fala no trecho citado que unidesssociado ao outro, pois pensamos antes mesmo de
possuirmos uma lingua, mas sO conseguimos que NOSSO0S pensamentos sejam realmente

compreendidos pelos outros se ha uma lingua ajudando na interlocu¢do. Sem um deles, o
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outro ndo estard completo. E comorapa no exceto esse é um grande problema mesmo para

gualquer crianca.

Se pensarmos nos alunos surdos que estao querendo utilizar o Telecurso como recurso
para completar sua formacgdo, se a lingd®a fizer sentido para elegdo conseguiram

formular ideiacoerentes e, consequentemente, o aprendizado ndo acontecera.

Levando tudo isso em consideragédo, buscamos nesta pesquisa criar uma alternativa de
teleaula, onde o aluno surdo recebera as informac¢fes em sua lingua materna. Assim, como ja
apresentamos nosgmiblico em questdo, abordaremos agora questdes legais vinculadas a

acessibilidade, a fim de evidenciar algumas necessidades para a refilmagem da teleaula.
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CAPITULO 2

ACESSIBILIDADE: PARA QUE E POR QUE?

Neste capitulo falaremos sobre acessibilidade. Desde o que ela €, o que algumas leis falam
sobre, e como essa acessibilidade deve ser feita a fim de proporcionar uma melhor
aprendizagem aos educandosrcnecessidades educacionais espe¢MIiEE) ° e,
particularmente, para aqueles que sao surdos. Além disso, centramos na questao da

comunicacéao dos sujeitos surdos. Quais as ferramentas que auxiliam essa comunicagcdo em

um dos maiores meios de comunicagao em niagagalevisao.

O direito de cada crianga a educacao € proclamado na Declaragao Universal
de Direitos Humanos e foi fortemente reconfirmado pela Declaragao
Mundial sobre Educacido para Todos. Qualquer pessoa portadora de
deficiéncia tem o direito de expressseus desejos com relagdo a sua
educacéao, tanto quanto estes possam ser realizados. Pais possuem o direito
inerente de serem consultados sobre a forma de educacdo mais apropriadas
as necessidades, circunstancias e aspiracdes de suas CHBRZSSIL,

1994,p. 3)

Segundo a Constituicdo BrasileiBRASIL, 1998), a educacao é direito de todos,
desta forma, toda crianca, independente de suas limitacdes, tem direito a estar em uma escola

e aprender. Para comecarmos esse capitulo, é evidente que precisarsobrialaque vem a

by 7

ser acessibilidade, uma vez que para assegurarmos o direito a educacdo, € preciso

primeiramente assegurar o direito a informacao.
2.1.0 QUE E ACESSIBILIDADE?
1 Segundo o dicionario Michaelis:
A Facilidade de acesso, de obten@@pacii dade no trato. o

1 Segundo o dicionarié/eh

160 termo "necessidades educacionais especiais" 1efeatodas aquelas criancas ou jeveujas necessidades
educacionais especiais se originam em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Muitas criancas
experimentam dificuldades de aprendizagem e portanto possuem necessidades educacionais especiais em algum
ponto durante a swescolarizacéo. Escolas devem buscar formas de educar tais criancas bem
sucedidamentejncluindo aquelas que possuam desvantagens se\BRESS(L, 1994, p. 3).
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AFacilidade na aproxima-«o0. 20
1 Segundo site Portal Brasil:

APermitir que pessoas com defici®ncia ou m
incluem o uso de produto, servicos e informacédo, alépedaitir o uso destes por todas as

parcelas da popul a-«o. 0

Existem muitas definicbes para acessibilidade, e o que consideramos ser acessibilidade
€ 0 ato de tornar algo acessivel, ou seja, de proporcionar as pessoas o direto de ir e vir, de
acesso a qualer lugar e de se comunicar com qualquer um. Em suma, € poder usufruir de

todos os direitos propostos pelas leis, de forma igualitaria.

Para o site Acesso Brasil (2013), que trata a acessibilidade mais voltada para questoes
dainternet a acessibilidade
Representa para 0 nosso usuario ndo s6 o direito de acessar a rede de
informacdes, mas também o direito de eliminacdo de barreiras
arquitetonicas, de disponibilidade de comunicagcdo, de acesso fisico, de

equipamentos e programas adequados, de conteldo serapgdio da
informacdo em formatos alternativos.

Existem muitas leis que foram criadas visando o atendimento das pessoas com

deficiéncia.
No Brasil, o Decretd.ei 5296 de 2 de dezembro de 2004

Regulamenta as Leis®r10.048, de 8 de novembro de 200Qeqda
prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e 10.098, de 19 de
dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, e d& outya®vidéncias.(BRASIL, 2004, s/p.)

Esse traz desde como caracterizam as deficiéncias, ou seja, 0 que caracteriza um
deficiente auditivo, por exemplo, até mesmo o0 que os estabelecimentos publicos e privados
devem ter a fim de possibilitar acesso total @sspas com deficiéncia, aléas sinalizacdes

adequadas.

Inicialmente no Brasil, um dos documentos importantes foi os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) Adaptacfes Curriculares, que serviu como uma extensdo do PCN que ja

existia, entretanto voltanese para a educacao de alunos com NEE.
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Voltemos agora nossa visdo para nossos participantes de pesquisa, 0s surdos, e 0 que
deve ser levado em consideracdo para que se tenha consiga tornar uma teleaula acessivel ¢
esse publico.

2.2. ACESSIBILIDADE E SURDEZ

Nosso foco de pesquisa sdo 0s sujeitos surdos e nosso procedimento empirico envolve
a teleaula. Pelo Decreteei 5296 de 2 de dezembro de 200dmcrelagdo a comunicagao, diz
que para as pessoas com deficiéncia auditiva deve ser oferecido legendagramsgse a
janelade Libras, onde o intérprete faz a traducdo do que esta sendo falado (BRASIL, 2004).

Colocando isso em pauta, seguimos nossa linha de pensamento sobre essa pesquisa.

2.2.1. Libras

A Libras é considerada a primeira lingua da comunidagda. Sua base vem da
Lingua Francesa de Sinais (GESSER, 2009).

Em um de seus trabalhos, Gesser (2009) traz algumas crencas e preconceitos que as

7

pessoas tém sobre a Libras, tais como: se € uma lingua propriamente dita, se ndo é
considerada como uma miraicse € a Lingua Portuguesa em sinais. Tudo isso ja foi mostrado
gue ndo. Que é uma lingua que possui gramatica propria, que pode expressar emogdes e que
tem grafia’.

Com tudo isso, e depois de muitas lutas para que o seu reconhecimento fosse de fato
aceto, em 24 de abril de 2002, o entdo presidente do Brasil, Fernando Henrique Cardoso,
reconhece a Libras como meio legal de comunicag&o e expresséo por meio da Lei n°® 10.436

desse mesmo dia.

Art. 12 E reconhecida como meio legal de comunicacdo a Lingua Brasileira
de Sinaig Libras e outros recursos de expressao a ela associados.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servicos publicos, formastucionalizadas de apoiar o

uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinaifibras como meio de
comunicacao objetiva e de utilizacdo corrente das comunidades surdas do
Brasil.

Art. 3°As instituicdes publicas e empresas concessionarias de servigos
publicos de assisténcia a saude devem garantir atendimento e tratamento

" Um trabalho que aborda questdes mais voltadas a Libras é a pesquisa de um colega de nosso grupo,
Claudio de Assis. Como o foco de seu trabalho é a lingua, aborda de forma mais esmiucada coisas
gramaticais da Libras.
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adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas
legais em vigor.
Art. 42 O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distritd~ederal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formacéo de Educacgédo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus
niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sihitsas,
como parte integrante dos Parametros Curriculares NagienRCNS,
conforme legislacéo vigente. (BRASIL, 2002, s/p.).
Pelos artigos desta lei, podemos perceber que se passa a ter um incentivo quanto ao
uso da Libras e que é obrigatorio indlina formacdo de profissionais. Assim temos que a
sociedade preadsl, e ainda continua, se organizar e incluir esse grupo. Vao surgindo as
adaptacdes necessariassinalizacdo, adaptacbes no ensino, entre oltrgsra que 0s

pudessem ter os mesmos direitos dos ouvintes.

Tendo a Libras reconhecida e algumas adaptagies,f pensemos agora em como

fica a comunicacdo dessas pessoas a sociedade majoritaria ouvinte.

2.2.2. Direito a Comunicacéo

Vocés j& imaginaram como o surdo se comunica pelo telefone celular? Por que
existem telefones publicos préprios para surdogrneo esses funcionam? Como esses surdos
assistem programas de televisdo e compreendem o que esta sendo apresentado? E comun

refletirmos sobre essas questdes se virmos um surdo em alguma dessas situagoes.

A comunicacdo € uma ferramenta muito importars@mm ser humano. E por meio

dela que nos expressamos e principalmente, interagimos com os demais.

A limitacdo ocasionada pela deficiéncia auditiva acarreta ndo apenas
alteracbes no desenvolvimento da linguagem, mas também nos aspectos
cognitivo, social,emocional e educacional. Ter acesso a todo tipo de
comunicagdo faz com que os surdos possam nao apenas ser incluidos na
sociedade, mas garante um dos direitos previstos na Constituicdo Federal,
que é o direito a informacéo. (BRASIL, 2009, p. 15).

Paragarantir o que € previsto na Constituicdo, como citado anteriormente, uma das

ferramentas utilizadas € a televisdo, um dos maiores meios de comunicagdo. Mas essa

televisdo precisa ser acessivel.

2.2.2.1. Legend
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A Legenda oculta, mais conhecida cor@osed Caption € um dos recursos
disponibilizados pelas emissoras de televisdo. Com esse recurso, o surdo pode, por meio do
controle remoto, ativar tal recurso, e seguir o que esta sendo falado, até mesmo descricdo do

cenario.

Com o Decreto Federal n°® 5@2€e 2004, que regulamentou a Lei n°® 10.098/2000 que
aborda questdes de acessibilidade, mais especificamente a questdes de comunicacdo, as
emissoras de televisdo foram obrigadas a oferecer essa ferramenta. Mas basta acionarmos ess
recurso para percebemagge ele ndo é tdo completo. HA momentos em que a legenda aparece
com as palavras incompletas, com simbolos perdidos entre as frases. Mesmo assim ainda é

um recurso importante.

2.2.2.2. Janela de Libra

Este recurso consiste em uma janela situada e jpderior das telas (na maioria das
vezes), onde nela ha a presenca de um intérprete de Libras, que interpreta tudo o que esta

sendo falado.

- Janela de Libras

FIGURA 2171 Exemplo de Janela de Libras retiraddrdarnet

FONTE: http://gilbertoleda.com.br/2011/01/25/associadassurdosmudoscobraintepretede-
librasemtransmissoedatv-asembleia/

Para compreender a Libras é necessaria a visualizacdo dos gestos das méos e
da expresséao facial, mas, normalmente, a veiculagdo da imagem é feita em
pequenas janelas no canto da tela, fugindo do modelo ideal. (BRASIL, 2009,
p. 16).
Podemos observar na citagdo acima um problema. Por ser gspaxcial, a Libras
requer um maior espaco para poder transmitir as informacfes. Essa ttns fatoregue
conduziu nossa pesquisa, fazendo com que deixemos essa janela de Libras e passemos &

utilizar a tela como um todo.
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Mas como que funciona essa Janela, ha alguma norma a ser seguida? A Associacdo
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) criou, em 2005, uma forma para que isso ocorra,
regras a serem seguidas para ferramentas de acessibilidadeanicacdo na televisdo. Para
apresentar o que a ABNT diz, utilizamos o que é proposto num documento da Secretaria
Nacional de Justica, A Classificagdo Indicativa na Lingua Brasileira de $BRISSIL,

2009. Neste, é feita uma pesquisa, que contou comuxilio de surdos. A pesquisa
apresentou algumas vinhetas televisivas, fornecidas pelas proprias emissoras de televisao,
com o recurso da Janela de Libras, e foi perguntado aos surdos, o que eles achavam quanto ac
intérprete, o formato da janela, o cepata mesma, 0s sinais e a regionaliza¢do, bem como o
tempo da mensagem. As criticas e sugestdes, apresentadas no documento, feitas pelos surdo

estao listadas a sequir, levando em consideragao as cinco categorias que estavam analisando:
V Intérprete de Likas

TABELA 2.1 i Sugestdes e criticas dos surdos

Criticas Sugestbes

- Falta de qualificacdo e de posty - O intérprete deve ser profissional, ter proficién
profissional da maioria dos intérpretes | em LIBRAS, frequentar e ser indicado ¢
LIBRAS; assaiacles, federacBes e instituicbes ligadas
surdos. Nas gravacdes, o intérprete deve ¢
acompanhado por um instrutor de LIBRAS ci
qualificacdo diplomada pelo MEC e por uma pes
com deficiéncia auditiva/surdo que devel
asSesSoF;

- Uso de sinais errados ou de mo(
inadequado;

- Roupa, cabelo e maquiagem inadequados| - A vestimenta, a pele e o cabelo intérprete dever
- Os intérpretes ndo devem usar acessd ser contrastantes entre si e em relacdo ao fu
como correntes, pulseiras ou bring Devem ser evitados fundo e vestimenta em |
compridos, para que nao chamem aterl proximos ao tom da pele do intérprete (NI

mais do que a mensagem. 15.290);
- Falta de contraste entre as cores das rouf - Pessoas de pele clara devem usar roupas de
da pele do intérprete; escuras (preto, verde escuro, marrom ou |

- Roupas deores amarela, vermelha, laranji marinho);

verde limdo devem ser evitadas por( Pessoas morenas e negras devem usar roup
desviam o olhar do surdo das méos parg cores claras (gelo, creme, caqui, bege);

cores. Da mesma forma que o ouvinte| - O ideal € que os intérpretes msdlusas de co
desconcentra com ruido de volume alto| Unica, sem estampas, de manga curta ou trés qu
surdo perde a concentracdo em meio a c| sem decotes ou golas;

fortes, que repremtam uma poluigdo visual;

- Falta de expressfes faciais e corporai - Interpretar a mensagem de forma clara, expres
producdo incorreta na articulacdo do sinal; | simpatica e sem exage.

FONTE: BRASIL, 2009
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FIGURA 227 Forma errada e certa
FONTE: BRASIL, 2009

V Formato da Janela

TABELA 2.2 i Sugestdes e criticas dos surdos

Criticas

Sugestdes

- O formato utilizado pela maioria dg
emissoras € inadequado por ser muito pequ
ou pela falta de recorte claro da janela;

- A altura da janela deve ser, no minin
metade da altura da tela do televisor (N
15.290);

- A largura da janela deve ocupano
minimo, a quarta parte da largura da tela
televisor (NBR 15.290);

- Algumas emissoras colocaram a mensa(
em LIBRAS no rodapé da tela, como suger
pela Portaria n® 1.220/2007. No entanto, €
formato s6 seria eficaz se as emissq
seguissem ®padrdes estabelecidos pela ABN

- O recorte deve estar localizado de mod
nao ser encoberto pela tageeta da legend
oculta (NBR 15.290);

- Algumas emissoras veicularam a janela
LIBRAS com imagens sobrepostas ou c
movimentos e efeitodgde. Segundo o grupg
a veiculacao deve ser estatica;

- No recorte ndo devem ser incluidas
sobrepostas quaisquer outras imagens (N
15.290);
- A janela pode estar posicionada a esque
a direita ou no centro da tela, dependend

posicdo do simbl| o ( mar ca
emissoras de TV,
- Sugerese que as Vvinhetas sejg

transmitidas antes de a obra ser apresen
com o intérprete ocupando o quadro inte
datela; e

- A vinheta deve ser
movimentos e sem efeitos.

estatica, s¢

FIGURA 237 Forma errada e certa
FONTE: BASIL, 2009

V Cenéario da Janela
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TABELA 2.3 7 Sugestdes e criticas dos surdos

Criticas

Sugestdes

- Falta de contraste de cores entre o cenario, roy
pele dos intérpretes; e

- Devem ser evitados fundo
vestimenta em tons préximos ao tq
da pele do intérprete (NBR 15.290);
- A iluminacdo adequada deve evi
sombras nos olhos e/lou s
ofuscamento; e

- A maioria das emissoras utilizou as cores
simbolos da classificagcandicativa para escolher a c
do plano de fundo ou da roupa dos intérpretes. Issq
agradou, uma vez que se deve optar pelo equilib
adequacdo entre as cores do cenéario, da roupa e d
do profissional da lingua de sinais.

- A cor adequada e sugga por todos
os surdos para o cenario foi 0 az
claro, sem detalhes.

FONTE: BRASIL, 2009

FIGURA 2471 Forma errada e certa
FONTE: BASIL, 2009

V Os sinais e a regionalizacao.

TABELA 2.4 7 Sugestdes e criticas dos surdos

Criticas

Sugestbes

-Grupo do Rio de Janeiro sentiu mais dificulda( -Atencéo para o uso dos sinais correl

que os de Sado Paulo e Brasilia para compreq e

alguns sinais em consequéncia da regionalizacdq -Evitar regionalismos, apesar de eles

seem barreira para compreens

completa da mensagem.

FONTE: BRASIL, 2009

V Tempo da mensagem

TABELA 2.5 1 Sugestdes e criticas dos surdos

Criticas

Sugestbes

- Os intérpretes estdo sinalizando a mensal - A vinheta deveria ter de 5 a 10 segund
de forma muito acelerada; e dependendo do contetido, tempo adequado pari

- Os cinco segundagilizadospara o tempo d{ a mensagem seja transmitida de forma clara.
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vinheta serieadequado se o formato da jan
com o intérprete também o fosse.

FONTE:BRASIL, 2009

Observando essas tabelas, podemos notar que muitos cuidados devem ser tomados,

desde o cuidado com os sinais, as roupas, o cendrio, o tempo e a regionalizagao.
O documento ainda traz duas informacgdes que consideramos muito pertinentes:

Algumas emissoras apresentaram a mensagem com intérprete e em formato
maior, o que agradou os telespectadores surdos. Principalmente no formato
em tela cheia.

Apesar de os surdos perceberem ou estranharem a regionalizacdo dos sinais,
ela ndo apresenta uma bamepara compreensdo completa da mensagem.
(BRASIL, 2009, p. 22 e 24).

Podemos dizer que essas duas guiardo nossa pesquisa, uma vez que usaremos C
instrutor de Librasem tamanho maior do que o da Janela, e que o regionalismo ndo € uma

grande barreira parmpedir a compreensdo de nosso material.

2.2.2.3. O Formato ldee

O documento em questdo, a Classificacdo Indicativa na Lingua Brasileira de Sinais
(BRASIL, 2009, ao fim da pesquisa com os sujeitos surdos, mostra qual deve entdo ser o
formato ideal para Janela de Libras. Segundo ele, acessoérios ndo podem ser utilizados, o
intérprete deve estar acompanhado de um surdo, além de um instrutor de Libras, o cabelo
precisa estar arrumado, a camisa precisa ser de manga curta, ou trés quartos, e nao pode
possuirdecotes, estampas ou golas, as cores devem ser apropriadas aos tons de pele do
intérprete.

A mensagem da Classificagéo Indicativa deve ser exibida antes do inicio da
obra conforme regras da ABNT, que dizem que a janela de LIBRAS deve
ser no minimo anetade da altura e um quarto da largura do televisor. A cor
azulclaro deve ser usada no cenario. A sugestdo € que a vinheta seja
padronizada para ser exibida no mesmo formato em todas as emissoras e que
esteja acompanhada da locucéo. (BRASIL, 2009, p. 26)
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FIGURA 2571 Formato correto
FONTE: BRASIL, 2009

A comunicacado, como ja citado é direito de todos, inclusive dos surdos. As exigéncias
relatadas estavam ligadas a questdo da classificacdo indicativa que ocorre antes dos
programas. Contudo, acreditamos que esses mesmos cuidados devem ser tomados durante a
exibicbes dos programas, ja que se esses detalhes atrapalham os surdos na hora da
classificacdo, continuardo atrapalhando quando eles assistirem aos programas. Psira que a
mensagens cheguem de forma clara aos surdos, precisamos cumprir todas as exigéncias

citadas.

Depois de ver questdes ligadas a comunicacédo, voltemos nossa atencdo a documentos
legais. Inicialmente no Brasil, um dos documentos importantes forarRaodmetros
Curriculares Nacionais (PCN)Adaptacdes Curriculares, que serviu como uma extensao dos
PCN que ja existiam, entretanto voltareiopaa a educacdo de alunos cHIBE. Apds esse
documato surgem as cartilhas que vieréentar auxiliar os profeeses em como trabalhar

com esse novo publico.

2.2.AS CARTILHAS

O que vem a ser acessibilidade foi descrito de forma resumida anteriormente.
Enfocando a area da Educacéo, as leis foram surgindo, entretanto alguns professores nao se
sentiam preparados pat@balhar e lidar com os alunos que apresentassem algum tipo de
NEE. Por isso, MEC, criou as Cartilhas do Projeto Escola Viva, que era um material
norteador para os professores. Nessas cartilhas, eram descritos como trabalhar e desenvolver
atividades parasses alunos, levando em consideracdo as dificuldades que eles poderiam

apresentar.

Desde estas cartilhaaparecem as adaptacdes de grande porte e as adaptacdes de

pequeno porte.
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Para termos um sistema educacional realmente inclusivo é preciso quenésdos
respnsabilizemos, desde a esca@t a sociedade e aqueles que fazem as leis. Cabe a
populacdo lidar com essas pessoas com NE de igual para igual, cabe as administracfes
municipais mapeapara ver quem sao essas pessqgaais suas necessidades e e gles
precisam, cabe aos servi¢os publicos proporcionar a esses individuos acesso as mesmas coisa
gue as pessoas que nao possuem NE tem direto, cabe aos profissionais e 6rgdo de
representacdo buscar meios para facilitar o acesso desses individuos éacaitia auxiliar

esses profissionais e 6rgao nessa busca.

[...] ndo h& aprendizagem se ndo houver um ensino eficiente. Para que haja
um ensino produtivo e eficiente, entretanto, hd que se considerar as
caracteristicas e peculiaridades de cada aluno,dguem direcionar as
respostas educacionais que o sistema dara a cada um e a todos os alunos.
(BRASIL, 20004, p. 8)

As respostas educacionais citadas no excerto acima, nada mais sdo do que as
adaptacoOes curriculares. Essas adaptacdes devem ser feitas com o intuito de auxiliar todos os
alunos, necessitem eles de educacao especial ou ndo. No caso dos que necessitagiide edu

especial, € preciso promover adaptacdes curriculares que possibilitem a esses sujeitos:

1 Oacessao Curriculo;

1 A participacdo integral, efetiva e berucedida em uma
programacao escolg&o comum quanto possivel;

1 A consideragdo e o atendimento de a8 peculiaridades e
necessidades especiaiso processo de elaboragéo:
1) do Plano Municipal de Educacéo;
2) do Projeto Pedagogico da Unidade Escolar;
3) do Plano de Ensino do Professor. (BRASIL, 2000a, p. 9).

Para que tudo isso ocorra, ha a necessidades degisisgbara que 0s sujeitos com
NEE usufruam de forma igualitaria das oportunidades educacionais. Contudo, algumas dessas
estratégias cabem aos sistemas poldidministrativos, ou seja, sdo adaptacdes de grande

porte.

Entretanto, nosso foco ndo esta adli ao sistema politieadministrativo, e sim ao

professor. Com isso, vamos nos ater apenas a detalhar as adaptacdes de pequeno porte.

As mudancas realizadas pelos professores no curriculo sdo chamadas de Adaptacdes
Curriculares de Pequeno Porte, poisecapenas ao professor realiag, ndo necessitando de

autorizacdo de instancias superiores. Com essas mudancas, o professor precisa promover a

41



interacdo e participagdo dos alunos com NEE nas aulas, buscando uma melhora no seu

aprendizado.

Essas mudanca®gem ser realizadas em varios momentos. Segdrafil (2000b), o

primeiro momento onde o professor deve fazer essas mudancas é no seu plano de ensino.

O professor passa a ter grande responsabilidade para a busca da acessibilidade, onde
com algumas mudang pode favorecer a aprendizagem desses alunos com NEE, como nos

fica evidenciado no excerto abaixo:

9 Criar condicdes fisicas, ambientais e materiais para a participacéo do
aluno com necessidades especiais na sala de aula;

1 Favorecer os melhores niveis dememicacdo e de interacdo do

aluno com as pessoas com 0s quais convive na comunidade escolar;

Favorecer a participacdo do aluno nas atividades escolares;

Atuar para a aquisicdo dos equipamentos e recursos materiais

especificos necessarios;

Adaptar materiaisle uso comum em sala de aula;

Adotar sistemas alternativos de comunicacdo, para os alunos

impedidos de comunicac¢do oral, tanto no processo de ensino e

aprendizagem como no processo de avaliagéo;

1 Favorecer a eliminacdo de sentimentos de inferioridade, esf®sn
valia, ou de fracasso. (BRASIL, 2000b, p-1D).

=A =

=A =

Essas sdo algumas adaptacdes que o professor pode realizar para atender as
necessidades mais gerais dos alunos. Agora pensando no aluno surdo, S0 necessarias
algumas adaptacdes mais objetivas. Paeader essas adaptacdes é necessario levar em
consideracdo que os alunos surdos utiliz@nmde um codigo visual proprio, as Linguas de

Sinais, no caso do Brasil, a Libras.

A propria legislacdo prevé que € importante que os surdos saibam a Lingua
Portuguea, para que possam interagir com a sociedade majoritaria que se utiliza dessa lingua.
Contudo enfoca que a Lingua Portuguesa devefseecida de forma paralela a Lingua de

Sinais configurandese assim em uma educacéo bilinfUBRASIL, 2000b, p. 15).

E evidente que os alunos surdos vdo se deparar na vida escolar, e ndo escolar, com
textos na forma escrita, oral e sinalizada. Textos significativos que na verdade para esses

alunos podm significar alsolutamente nada. Segundo Br&2000b, p. 16),

18 Na literatura usme L1 para designar a Lingua de Sinais e L2 para nomear a lingua escrita (Lingua
Portuguesa no caso brasileiro), isso quando consideramos a abordagem bilingue na Educacao de surdos.
42



O aluro surdo podera ter dificuldade de compreensdo desses textos, que
aponta para a necessidade de se utilizar a lingua de sinais, ou outros codigos
visuais. A ndo utilizacdo desses codigos poder&le\éa indiferenca, ao
isolamento, a agressividade ou ao eEoassim que se constroi, muitas
vezes, a gradativa exclusdo do aluno surdamarginalizado por um
fracasso que nao é deJenas sim do contexto que esta sendo incapaz de

Ihe possibilitar o aprendizado significativo da lingua oficial de seu Pais.

(Grifo nosso)

Considerando todas essas hipéteses, as adaptacfes que o professor pode realizar pare

atender a esses alunos surdos sao as seguintes:

9 Posicionar o aluno na sala de aula de forma que possa ver 0s
movimentos do rosto (orofaciais) do professor e de sdagas;

1 Utilizar a escrita e outros materiais visuais para favorecer a
apreensao das informag6es abordadas verbalmente;

9 Utilizar os recursos e materiais adaptados disponiveis: treinador de
fala, tablado,softwareseducativos, solicitar que o aluno use a
protese auditiva, etc.;

9 Utilizar textos escritos complementados com elementos que
favorecam sua compreensdo: linguagem gestual, lingua de sinais;

1 Apresentar referéncias importantes e relevantes sobre um texto (o
contexto histérico, o enredo, 0s personageas,localizacdo
geogréfica, a biografia do autor, eteemn lingua de sinais,
oralmente, ouutilizandooutros recursos, antes de sua leitura;

1 Promover a interpretacdo de textos por meianderial plastico
(desenho, pintura, murais, etc.) oundaterial cénico (dramatizacdo
e mimica);

9 Utilizar um sistema alternativo de comunicacdo adaptado as
possibilidades e necessidades do aluno: lingua de sinais, leitura
orofacal, linguagem gestual, etc. (BRASI2O0M, p. 18).

Assim, cabe ao professor estar atento as saunos, a fim de observar suas
peculiaridades, pois é acerca delas que ele fard as adaptacdes que achar necessaria. Alén
disso, o professor precisa ser criativo, para criar métodos alternativos de se ensinar, e que
sempre faga avaliagdes continuas, psEm vera como esta o desenvolvimento desses alunos

com NEE, e se ha a necessidade de novas adaptacdes ou nao.

Neste capitulo mostramos questdes ligadas a acessibilidade, bem como sao 0s recursos
dessa acessibilidade aos sujeitos surdos. Falemos agoeaosolaterial base que influenciou
este capitulo sobre acessibilidade, em especial a questdo da televisdo. Abordaremos agora a

Teleaula em questao.
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CAPITULO 3
O TELECURSO

Neste capitulo abordaremosastoria do programa Telecurso, bem como o nosso interesse
neste material. Mostraremos uma cronologia, para que haja um melhor entendimento do

Telecurso, além de trazermos um modo de como esse material pode ser trabalhado.

O objetivo do Telecurso 2000 é chegar aonde a escola convencional nédo
chega. (Hugo Barretd.

A busca por uma educacdo que alcangcasse 0 maior nimero de pessoas possiveis,
principalmente aquelas que ndo haviam conseguido concluir seus estudos na eduicacdo bas
e para aquelas que buscavam aperfeicoamento profissional levou, em 1978, ao nascimento do

Telecurso.

O programa Telecurso foi desenvolviqela FRM em parceria com a FPA,
responsavel pela TV Cultura de Sdo Paulo. Em meados da década de 70, as@aganiza
Globo criaram a FRM, e quando foi realizada a parceria, essas fundacbes buscavam
solucionar problemas ligados a educacgao, por meio de meios de comunicacdo, neste caso, a

televisao.

Para entendermos um pouco melhor a historia do Telecurso, é necesskatiecer
um detalhe: o telecurso, como conhecemos hoje, é chamado de Telecurso 2000. Entretanto, ao
longo do seu processo evolutivo, o telecurso foi alterando o titulo e sendo acrescentadas novas
palavras. Muitas dessas alteracfes advieram das nedessidae surgiam. Portanto,
inicialmente era chamado de Telecuiseste era voltado para o 2° grau, 0 que equivale hoje
ao Ensino Médio de nossas escolas. Depois disso, surgiu o Telecurso 1° grau e por fim o
Telecurso 2000.

3.1.0 INicIO

Como ja mencionado, 1978 foi o ano em que a FRM e a FPA conversaram

criaram o Telecurso. Foi um movVvi ment o mui t

¥ Hugo Barreto é coordenador do Telecurso 2000 nonsistia Federacdo das IndUstrias do Estado de
Sao Paulo.
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pensado antes em wusar a m8quina de uma r
(CLARO, 2005, ANEXO 1).

Que a televisdo € um dos veiculos de comunicacdo mais presentes nas residéncias é
indiscutivel, e ainda, hoje para se conseguir emprego, € quase que indispensavel que se possuz
um histérico escolar. Assim, o Telecurso é uma boa alternativa parabgseenconcluir seus
estudos. Mas sera que é uma boa alternativa mesmo? Serd que os alunos compreendem
mesmo 0s conteudos abordados? As respostas dessas perguntas aparecerdo no decorrer des
dissertacdo, no momento voltemos nossa atencdo a compreeide hidtoriceevolutiva

deste programa.

Inicialmente, segundo o que é apresentado no trabalho de Claro (2005), as teleaulas
possuiam quinze minutos de duracdo que abordavam conteldos referentes aoi2° Grau
Ensino Médio. Essas teleaulas eram constituigas aulas expositivas, filmes e
documentarios, tudo isso contemplando os contelddos previstos para 0 ensino meédio.
Pensamos que para tentar atrair mais a atencao do publico, as teleaulas eram apresentadas pc

artistas famosos.

Segundo Claro (2005), as ¢allas eram transmitidas diariamente por trinta e nove
emissoras de televisdo, incluindo a Rede Globo, suas filiais e televisGes educativas. Essas
transmissdes ocorriam durante todo o dia, comecava pela Rede Globo e depois era transmitida

pelas outras enssras, ao longo do dia.

Qualquer pessoa poderia asda, mas aquelas que quisessem realmente fazer o
curso, o periodo para finalizar cada disciplina era de um semestre, e ao término deste
semestre, 0 aluno era submetido a exames supletivos, quamcoom uma frequéncia de
um por semestre, e que eram oferecidos pelas Secretarias de Educacao dos Estados.

Uma evidéncia de mercantilizacdo da educagcdo popular supletiva é
encontrada na forma como os estudantes eram incentivados a acompanhar as
teleaulas, ou seja, através de fasciculos com os contedados exibidos
semanalmente, testes, exercicios e resumos; fasciculos que eram vendidos
em bancas de jornal. Na época, também havia um encarte com orientagées,

denominado Jornal do Estudante, que possibilitawesaalante contato para
orientagdo via correspondéncia. (CLARO, 2005, p. 98)

Fica evidente neste excerto que, mesmo o telecurso sendo pautado em objetivos que
buscassem uma melhor formacéo da sociedade, a questao financeira sempre foi levada em

considerago. Se pararmos para pensar, essa questdo sempre esteve presente, pois quantc
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maior fosse a audiéncia maior seria a verba recebida pela emissora, e com isso, podemos
refletir sobre um questionamento: Sera que se pensava que quanto mais audiéncia houvesse,
maior seria a aprendizagem de quem assistia? Essa é uma questdo que sé afirma o que foi

colocado por Claro anteriormente, fia mercan

Claro (2005), ainda traz que um ano apos a criacdo do Telecurso, o sucesso foi tant
gue ja haviam sido vendidos 5 milhdes de fasciculos, e que pela média da audiéncia, era se
estimado que 800 mil familias acompanhavam o programa. Mesmo com todos esses dados,
que pode nos conduzir a pensar que a questdo financeira era 0 que mais anlarav
(2005) mencionandee a uma pesquisa realizada pela Fundagao Carlos Chagas mostra que
guando se prestava exames, 0s indices de aprovacdo eram maiores entre os telealunos do qu
entre os alunos que cursavam a escola regular. Portanto, o Teleendsmcensideradas as

guestdes financeiras ou néo, estava dando bons resultados.

3.2.1981 e 1985

A partir dos resultados positivos que estavam surgindo, em 1981serioU elecurso
1° Grau, voltado para os alunos que quisessem concluir os quatro @tiw®glo ensino

fundamental. Neste momento, a FRM contou como apoio MEC e da Universidade de Brasilia.

Entretanto, com o exponencial sucesso, ocorreu um incentivo a pesquisa e leitura,

motivos que causaram uma grande reformulacdo no Telecurso 2° Grau.

O Telecurso 2° Grau sofreu reformulagcdo em 1985. Agora, tendo como parceiro a
Fundacdo Bradesco, houve a producdo de 900 programas de televisdo e 500 de réadio
(CLARO, 2005). Esses programas continuavam sendo transmitidos diariamente, mas, no

momento, era acopanhado por quase um terco da populagéo.

3.3.1994 e 1995

Neste momento, 1994, ha uma substituicdo na parceria com a FRM. Sai a Fundacao

Bradesco e entra a FIESP causando novamente um momento de mudanca no Telecurso.

As teleaulas agora passam a adquinr carater mais draméatico, ou seja, passa a ser
uma espécie de telenovela, estilo tdo comum e natural para a sociedade que se encantava con

as novelas, assim como € hoje.
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Mas ndo é sb esse ponto que muda, também s&o instaladas 4500 telessalas pelo pais.
Essas telessalas sdo salas onde had uma televisdo para se acompanhar a teleaula e un
orientador de aprendizagem (monitor) que, na maioria das vezes, era alguém formado em

licenciatura, que tinha como finalidade auxiliar os alunos.

Considerando todos essetofg em 1995 é langcado o Telecurso 2000, que agora, além
dos temas comuns e transverg$amortugueses, matematica, geografia, educacao sexual, entre
outrosi, passa a considerar temas como educacdo para o trabalho, para a cidadania, defesa

dos patrimoniog bens pessoais. Tudo isso tentando formar uma sociedade melhor.

Contudo ndo podemos ignorar o fato de que o Telecurso € uma espécie de programa
gue busca compensar as lacunas existentes na educacao brasileira. Nao que isso seja ruim, na

estamos querendriticar, sé pretendemos mostrar ambos os lados da moeda.

Para Netqd 2 00 6, p . 24) A ... ] o Telecurso 20
hegemoénica, concebida pelo capital neoliberal através de seu Programa de Educacao para
Todoso. C o membssgai®d @ Telpcarsocsedue vertente da educacdo em massa,

visando a educacédo para o trabalho e para as praticas sociais.

Quando observamos a proposta pedagogica do Telecurso 2000 no site do FRM, este

fato fica explicito:

Compreendendo a educacdo como ddéide de formacdo humanade
cidadaniao Projeto TC 2000 se apoia nos seguintes eixos:

- ensino contextualizado;

- curriculo relevante para o mundo do trabalho e das praticas sociais;

- desenvolvimento de habilidades basicas e de competéncias fundamentais
para o aprender a aprender, o aprender a conhecer, o aprender a fazer, o
aprender a conviver;, e 0 aprender a ser, no exercicio da cidadania e da
conquista da identidade (NETO, 2006, p) @arifo n0sso).

3.31. 0O Telecurso 2000 antigamente

Uma das maias diferencas do Telecurso 2000 para suas versdes anteriores é a
guestdo da profissionalizacdo. Agora, além do Telecurso voltado para o 1° e 2° Grau, ha o
Profissionalizante em mecénica. Isso deixa a mostra um dedo do FIESP, assim como é
colocado por Clar@g2005, p.99) quandoelizque o Tel ecurso 2000 nAf
0 apoio e pautado nos objetivos de entidades empresariais que necessitavam formar seus

trabal hadores [...] atendendo suas necessid
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N&o palemos ignorar o fato de que um dos objetivos continuou sendo a conclusao dos

estudos de muitos alunos, mas a questdo empresarial é bastante relevante.

Em seus estudos, Claro (2005) traz pesquisas que mostram que em 2005 o Telecurso
teve excelentes resultas: os alunos que iam paraServico Nacional de Aprendizagem
Industrial SENAI) fazer cursos técnicos e ndo possuiam uma boa base assistiam as teleaulas
e conseguiam preencher as lacunas existentes em sua formacao e que nos ultimos doze mese
(no caso, d 2004 a 2005) houve um acréscimo de 72% de frequéncia nas telessalas

espalhadas pelo Brasil.

As telessalas eram implantadas em diversos lugares, desde dentro de empresas,
escolas, sindicatos, presidios, entidades religiosas, entre outras, todas seis pPan866
instituicdes (CARO, 2005).

3.3.2 O Telecurso 2000 hoje

N&o podemos dizer que houve alteracdo nos objetivos, uma vez que aindaebusca
pelos alunos que ndo concluiram a escola, o certificado de concluséo, e para os que buscam

gualificagaocontinua havendo os profissionalizantes.

Hoje o Telecurso 2000 esta disponibilizado tantinternetquanto em livrarias, onde
se pode adquirir os fasciculos e os DVDs contendo todas as teleaulas.

A questao que queremos colocar em pauta neste momargoestao empresarial. As
empresas utilizarse do Telecurso como uma ferramenta para qualificar seus funcionarios,
além do que, como é trazido por Claro (2005), as empresas precisam manter o certificado de

gualidade ISO 9002, e o programa acaba ajudaeske momento.

Com as mudancas das leis, todas as empresas hoje precisam destinar uma parcela de

vagas para funcionarios com NE, e € neste momento que comec¢amos a focar nossa pesquisa.

As pessoas com NE, no nosso caso, 0s surdos, sdo pessoas com cagagjdaidas
iguais a de qualquer ouvinte. O problema ocorre com a falta de um canal de comunicagédo em
gue surdos e ouvintes consigam se entender. Além disso, com a falta da audi¢do, o surdo
necessita de caminhos alternativos, que considerem suas pafedeis)i para conseguir

compreender o significado real das coisas.
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As teleaulas hoje possuem tradugdo simultanea para o surdo, no canto inferior direito,
e legenda em portugués, na parte inferior da imagem. O que nos intrigou foi o fato de essas
teleaulas nd terem sofrido nenhum outro tipo de alteracdo em sua composicdo, ou seja, nao

houve alteracdo na metodologia nem no roteiro.

Em suma, se as empresas se utilizam do Telecurso para qualificar seus funcionarios, se
essas mesmas empresas precisam de funicerédom NE, e se o Telecurso possui recursos
para essas pessoas com NE, sera que as empresas estdo fazendo boas escolhas utilizando
Telecurso para qualificar esses funcionarios com NE, ou seja, serd que os recursos utilizados
pelo Telecurso para atendas necessidades desse novo publico algo, em especial, as
necessidades dos surdos, € realmente suficiente? Esse é um ponto que esperamos responde

durante o decorrer desta pesquisa.

3. 4. AS TELEAULAS

As teleaulas sao divididas em trés partes: na priméinanta espécie de dramaturgia,
contando uma histéria (momento das telenovelas entrarem em acao); depois disso vem a parte
tedrica com as explicagbes dos conteudos; e por fim uma revisdo, onde se faz um resumo da
teleaula que acabou de ser apresentada. Ko ge teleaulas possuem duracdo de quinze

minutos.

Com isso, conhecemos um pouco melhor nosso material de estudo, o qual iremos

adaptar. Agora, abordaremos o conteudo desta teleaula, nimeros racionais.
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CAPITULO 4
NUMEROS RACIONAIS i A FRACAO

Neste capitulo fazemos uma revisdo de literatura acerca do tema Numeros Ragiaisis
especificamente um dos significados de numeros racionais, a fracéo, foco da nossa pesquisa.
Apresentamos os significadalordados por alguns pesquisadoresnga pesquisa que fala

sobre o0 ensino desse contetdo para alunos surdos.

A preocupacdo com o ensino de matematica é sempre colocado em pauta. Muitos
pesquisadores consideram que a Matemd@iama das matérias com a qual os alunos sentem
bastante dificuldadeDentre os conteudos dea¢matica, destacamos um que sera abordado
em nossa pesquisa, 0s numeros racionais. Quando consideramos eyesntegionais,
algumas vezes os alunos podem taisndificuldade com esse conteygwois esse contetido
estara presente em muitos anos letivos, sempre intensificando a abordagem. Notemos o
excerto que se segue.

[...] embora os nimeros racionais sejam contetdos desenvolvidos desde os
ciclos iniciais, as dimas avaliagbes externas (Sistema de Avaliacdo da
Educacéo BasicaSaeb e Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do
Estado de S&o PallGSARESP) tém evidenciado que muitos alunos, frente a
guestdes que envolvem ndmeros racionais, apresentam basmmsnho.

Isso sugere que esses alunos chegam a concluir o Ensino Médio sem
compreender os diferentes significados associados a esse tipo de numero e,
além disso, também apresentam dificuldades nos procedimentos de calculo
gue envolvem os racionais na famndecimal e fracionaria. (RODRIGUES,
2010, p. 48)

O que é levantado pela autora em sua pesquisa foi um dos fatores que nos chamou a
atencdo. No ciclo | do fundamental, mais especificamente no quarto e no quinto ano, 0s
alunos depararse com 0s numerosaianais, € vao continuar deparargcom eles durante
toda sua formacédo escolar: no Ensino Fundamental e Médio. Além disso, esses nimeros estao
presentes no diadia das pessoas, fazendo assim com que a aprendizagem desse conteudo

seja importante paraéah dos muros da escola.

Antes de apresentarmos algumas pesquisas que abordam esse conteldo, é interessant
apresentarmos o contetdo propriamente dito. Na literatura, podemos encontramos algumas
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pesquisas que abordam o ensino de numeros raci@maislvendo aprendizes surdos e

ouvintes.

4.1.NUMEROS RACIONAIS i FRACAO

Rodrigues (2010) nos fala sobre as difer
guando trabalhamos com problemas matematicos contextualizados. Com isso, em seu
trabalhoapresenta pesquisas cujo foco esta na construcao do conceito de namero racional,
pois essa constru-«o0, segundo a autora nexi
Ssitua-»es que d° sentido a esse obj élenm mat e
matematico a interpretacdo pode variar, fazendo com que haja diferentes significados de

ndmeros racionais.

Existem vérias definicbes para o que vem a ser uma fracdo. Utilizaremos a definicdo
dada por Niven (1915) gue (owuma fragao erdinarja) é.um ] ul

nYamer o que pode ser colocado na forma al/d,

Campos 2011) referindese aos trabalhos de Mamede (2008) e Nunes e Bryant (2008)
nos diz que os alunos possuem melhor desempeardralq trabalham com fracfes utilizando
a divisdo do numerador pelo denominador, quando comparados com problemas envolvendo
além da divisdo do numerador pelo denominador, a ideia detpdateisto €, o denominador
€ o todo e o numerador as partes. Assefata que nesses estudos é aconselhavel o trabalho
com problemas envolvendo a divisdo, a principio, e em seguida, trabalhar com problemas

diversos.

Rodrigues (2010), que em sua pesquisa trabalhou com representacbes de numeros
reais por meio de represeniag visuais e sonoras, trabalhando com alunos ouvintes, faz um
levantamento sobre pesquisas que abordam o ensino e aprendizagem de numeros racionais.
Ela nos mostra alguns dados interessantes sobre o ensino de fragbes em seu trabalho,
apontando que os alos concluem seus estudos sem saber compreender niUmeros racionais.
Para ela, essa dificuldade-si& muitas vezes pela ampla diversidade que um numero racional
pode representar, e ainda, a forma como o0os numeros racionais sdo ensinados, as vezes
dificulta a ®mpreensdo por parte do aluno. Eles ndo fazem conexfes de conteudos
trabalhados anteriormente com os que sao trabalhados com eles no momento, e assim, alguns

nao entendem que, por exemplo, ¥z pode ser representado por 0,5.
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Okuma e Ardenghi (2011) em seultra | h o , cujo objetivo foli
envolvidas na produ-«o0 de respostas na res:
82), concluiram que ha semelhancas nas estratégias propostas pelos alunos. Além disso,
concluiram que com a intemvgdo, na qual trabalharam com estérias, ou seja,
contextualizando o conteuddo e aproximando mais do aluno, houve uma melhora significativa
nos resultados, e com isso, 0s alunos conseguiram superar a barreira que dificultava a

compreenséo do conteudo.

Outro trabalho (JUSTULIN; PIROLAapud OKUMA; ARDENGHI, 2011), que
mostraram que, segundo os professores que participaram da pesquisa, o contetdo de fracdes ¢
um dos que apresenta maior dificuldade para o entendimento dos alunos. Ainda para eles,
concluiram que formacao do professor e, como ele ensina, influenciam na aprendizagem dos

alunos, fazendo com que eles aprendam de forma fragmentada ou mecanica.

Damico (2007), em sua pesquisa traz uma informagéo com relagcdo ao resultado do
Sistema Nacional de AvalidQ da Educacdo Béasica (SAEB, 2001), o qual mostra que 0s
alunos do 5° ano (antiga 42 série) do Ensino Fundamental sentem dificyldeaiesolver
problemas que envolvam partes de um todo que necessitam ser relacionados a uma fracao,

guando nao ha nenhutesenho indicando.

Araujo (2010) em sua pesquisa buscou problemas e limitacées no ensino de nimeros
fracionédrios, a partir de observacdes de docentes. Neste trabalho, utilizou questionéarios e
analise de livros para chegar a concluir que a melhoria na gaqonam matematica dos
alunos depende de um conjunto de acdes. E necessario que se trabalhe de forma

contextualizada, mostrando aos alunos que a matemética faz parte do cotidiano.

Com os resultados apresentados nos trabalhos citados gcdemnos percebea
importancia @ ensino e aprendizagem do contedo de nimeros racionais. E notavel a

dificuldade apresentadas pelos alunos sobre o conteddo em questao.

Agora, se € complicado para os alunos ouvintes, como sera para os alunos surdos?

4.2.NUMEROS RACIONAIS E O APRENDIZADO DE ALUNOS SURDOS

Nossa pesquisa centsa em uma teleaula que aborda o ensino de numeros racionais,

mais especificamente fragcdes, para alunos surdos. Pelo que foi colocado anteriormente neste
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capitulo, consideramos esse assunto relevanéevez que, assim como coloca Nunes (2012),
as pesquisas envolvendo o ensino de surdos sdo voltadas para questbes da linguagem e ¢
leitura, e com isso, pensamos que € necessario mais pesquisas que abordem 0 ensino de

matematica para alunos surdos.

Nunes (P12) em seu trabalho relata que os alunos surdos, que terminam o Primeiro
Graui 1° ano ao 9° ano do Ensino Fundamehtastdo, em média, com um atraso de trés
anos e meio em matematica. Nunes (2012) ainda comenta sobre uma pesquisa feita com
alunos nom-americanos (TAXLERapudNUNES, 2012), a qual mostrou que muitos alunos
surdos nao conseguem atingir um nivel basico para resolver problemas de matematica quando

chegam ao fim do Segundo Giial® ao 3° ano do Ensino Médio.

Em outra pesquisa, Souza (2Di@&balhou com aprendizes surdos onde, com e sem 0
auxilio de um recurso tecnoldgico, investigou as interacdes desses sujeitos em situacdes de
aprendizagem relacionadas conceito de numero racional, onde utilizando a metodologia
Design Experiments condu que os alunos surdos trabalhavam mais para resolver as
guestdes com a area da contagem, enquanto os alunos ouvintes com a equiparticdo, e ainda.
gue a utilizagdo da ferramenta tecnoldgica serviu para que esses alunos testassem suas

hipéteses, e ndo ames para comparacao dos resultados.

Em nossa pesquisa bibliografica, encontramos poucas pesquisas e estudos envolvendo
alunos surdos e a matematica, mas nenhuma que, além desses assuntos, abordasse um
teleaula. Com isso, buscamos ajudar a suprir essasegcaos certificando a respeito da
acessibilidade de uma teleaula, propondo adaptagdes, que conjecturamos serem adequada:s

para facilitar a compreensao dessa teleaula pelo publico alvo.

Nunes (2012) coloca que mesmo o0s alunos surdos tendo dificuldade com a
aprendizagem matematica, em testes de inteligéncixvar@ais, o desempenho dos alunos
surdos néo é significativamente diferente do desempenho dos alunos ouvintes. A autora ainda
ressalta que a surdez ndo esta diretamente ligada a aprendizagem materagtiqze ela é

um Afator de risco0 para essa aprendizagem.

Al guns fatores de ri sco tsrcaandadsurslas e r N
prefer°ncias distintas no processamento de
sequenciais e menor nos surdosgue nos ouvintes, contudo, a memdaria de eventos espaciais

® maior nos surdos do que nos ouvintes; e
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aprendizagem imfr mal o, i st o ®, dease tredatharium aonteddcanduitas i 0 n
vezes ndo € totalente assimilado pelos surdos, formando assim lacunas em sua
aprendizagem. Com tudo isso, a autora coloca que a perda da audicdo ndo explica as

di ficuldades dos alunos surdos em matem8ti c

Em um de seus estudos, Nunes 120 coloca alguns fatores que nao estao
relacionados com a competéncia matematica. Entre esses fatores, a autora diz que o nivel de
perda auditiva, a causa da surdez e a linguagem que € utilizada em casa ndo estédo
correlacionados, de forma significativeant a competéncia matematica dos alunos. Ela ainda
indica que um dos possiveis fatores que pode influenciar na competéncia matemética é

simplesmente o desenvolvimento da inteligéncia.

Em outro momento de sua pesquisa, Nunes (2012) mostra um resultadaeeeus
trabalhos, que envolveu problemas inversos de divisdo, concluindo assim que os alunos
surdos, mesmo fazendo as distribuicbes corretamente, apresentam dificuldade em

compreender a relacdo inversa existente entre divisor e quociente.

Ainda em uma € suas pesquisas Nunes (2012) trabalhou com materiais que
auxiliassem os alunos surdos na compreensdo do contetdo de fracfes. Nesta pesquisa, a
autora coloca que os alunos, quando aprendem fracbes por meio da area, acabam néo
relacionando isso com o conede divisdo. Além disso, diz que esse tipo de trabalho com
fracbes passa a dificultar o entendimento do conceito de equivaléncia de fracbes. Os
resultados dessa pesquisa mostram que, trabalhando com o conceito de fragcdes de forma
contextualizada facilitaa compreensdo do conteudo pelos surdos, fazendo com que, ao fim

do trabalho, o desempenho dos alunos surdos e ouvintes ficaram muito préximos.

Com isso, notamos que cognitivamente, ndo ha um déficit dos alunos surdos com
relacdo aos ouvintes, isto é, ssrdos e ouvintes ndo apresentam diferencas cognitivas
significantes, e que é a forma como o professor conduz a aprendizagem do conteudo, ou seja,

0S recursos que sao utilizados € que podem ou ndo auxiliar o entendimento do aluno surdo.

Isso também é aptador por Bull (2008) em seu artigo que traz algumas pesquisas
abordando a cogni¢cdo numérica das criancas, fazendo comparacdes entre aprendizes surdos ¢

ouvintes. Esses trabalhos relatam que a diferenca entre os resultados dos surdos em relacéo a
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dos ouwvites, é muito pequena, a ser considerada insignificante. Nesses os resultados dos

sujeitos surdos foram inferiores ao dos ouvintes, entretanto essa diferenca foi muito pequena.

Outros pesquisadores também defendem esse ponto de vista. Sacks (201Bjdala so
isso quando comenta sobre o real problema do $ypdablema que para ele, assim como nés
também defendemos, é social e ndo fisiologka.r a el e, citando Furth
tdo bem quanto os ouvintes em tarefas que medem a inteligéncia seocessidade de
i nfor ma-«o adqgapudSACKS 20100 p.6F URTH

Levando o que foi apresentado neste capitulo em consideracdo, nossa pesquisa volta
se para o trabalho do conteudo de fracbes com sujeitos surdos, a fim de fazer adaptacdes em

uma teleala. Entdo apresentaremos agora como foi dado o inicio desse processo.
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CAPITULO 5
ALGUNS RESULTADOS E ANALISES 7 ETAPA |

Neste capitulo explicaremos quais os procedimentos metodoldgicos empregados nesta
pesquisa. Falaremos sobre o desenvolvimento da pesquisa, que necessitou de seis etapas.
Neste momento apresentaremos nossos participantes de peaquisalises das atividies

realizadas pelos participantes apés assistirem a teleaula do Telecurso 2000.

Com o objetivo adaptar uma teleaula para alunos surdos, a fim de viabilizar o acesso
desses a esse meio de ensino, essa pesquisstristurada @ra acontecer em tr&tapas.
Optamos por separar em etapas para uma melhor organizacao dos cafstuldg, auxiliar a
vocé leitora entender a sequéncia cronoldgica da elaboracdo da nossa Teleaula Adaptada
(TA). Nestecapitulo abordarensoapenas a primeira eta@s demais seguem nos capitulos
seguintes. Na primeira etapa (Etapa dglineamos as caracteristicas doblmpd que
pretendiamos atendedescrevemos o0s participantes desse estedapresentaremos as
obsrvacdes e resultados desparticipantes apos a apresentacdo do material do Telecurso
(teleaula e material apostilado) em seu formato original.

5.1.ETAPA 1 T ESTUDO INICIAL

Nesta etapa, nosso objetivo &gpresentar os participantes e levantar os pontos em que
os surdos apresentassem dificuldade para depois fazermos as mudangas a fim de tornar o

material mais acessivel.

5.1.1. Os participantes

Como o Telecurso foi organizado para atender a um publicooaégitolhemos um
grupo composto por trés adultos surdos, Fernando, Matheus e Paulo. Escolhemos por utilizar
nomes ficticios para mantermos o anonimato de nossos participantes, com idades variando

entre 21 e 37 anos. Dois eramRizgido Metropolitana d8doPaulo e o outro da capital.

Apdbs o convite, explicamos o que era 0 Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE) (ANEXO 1) e o que ele dizia, com o auxilio de um dos pesquisadores que era fluente
em Libras.
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Depois disso, aplicamos uma entrevista pariescom o0 objetivo de tracar o perfil

dos entrevistados (ANEXO 2). A entrevista teve durag¢do de uma tarde.

Todos os trés surdos eram advindos de familias de ouvintes. Dois dos surdos
estudaram em escola regular, enquanto o outro em escola especial. elexidgmviam
ingressado no Ensino Superior. Uera mestreem Ciéncias da Reabilitagde trabalhava
como instrutor de Libras professarO segundo estava no quarto semestre do curso de Gestao
da Tecnologia da Informacéo e trabalhava como Analista den@isteenquanto o Ultimo
parou no quarto semestre do Técnico em Contabilidade, e trabalhava como operador de

producao.

Vale ressaltar que todos os participantes eram fluentes em Libras e tinham
conhecimento da Lingua Portuguesa em sua modalidade esilida.entrevista, o0s trés

participantes disseram conhecer o Telecurso e terem assistido alguma teleaula eventualmente.

Enquanto esta etapaarealizada foi necessario fazer o roteiro da teleaula (ANEXO

3), que consistiu nwanscricdo de todas as falas ecdoério.

Apbs a escolha dos participantes, iniciamos a aplicacdo do mat@resefitamos aos
participantes surdos a teleaula em seu formato original (Portugués oral, legenddsmPIP
Libras), bem como o material apostilado. Lembrando que Telecurfad2Opara se assistir a

teleaula e apds, olhar o resumo da mesma no material apostilado e fazer os exercicios ao fim.

Durante a aplicacao da teleaula para os trés surdos, notamos que conforme a mesma ia
passando, em alguns momentos, Fernando olhavagademais e perguntava algumas coisas
que ele ndo havia compreendido, ou ele repetia o que era explicada na teleaula e perguntava
para os colegas se era isso mesmo. Houve momentos que ele e 0s outros surdos discutiram
alguns sinais apresentados buscandenpreenddos, entretanto, sem éxito. Paulo,
aparentemente cansado com a teleaula, ficou brincando com um cachorro que estava no
mesmo ambiente, e olhando para a janela, observando o que estava acontecendo do lado de

fora.

Com o término da teleaul@ntreganos o material apostilado, que se encontra em
nossos anexos (ANEXO 4)eaplicamos o que era aquele material bem como o que deveriam

fazer quando tivessem terminado de ler a apostila. Tudo isso com a interpretacdo do

29picture in Picture(PIP)
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pesquisador fluente em Libras, que lama interpretando cada um dos exercicios da lista,

encontrada no final do material.

5.2.2 Os indicios

Agora vamos observar mais detalhadamente algumas respostas dados pelos
participantes aos exercicios propostos. Vale ressaltar que essa andlisexsemaisi para
demarcar alguns problemas presentes na teleaula e no material apostilado, a fim de nortear as
mudancas que achamos necessarias, levando em consideracdo as normas que ja foram

apresentadas no Capitulo 2.

Para realizar nossa analise inicialmenfgesentaremos as questdes presentes no

material apostilado e o que estavamos observando:

QUESTAO O QUE ESTAVAMOS OBSERVANDO

1. Um lojista vende trés partes de uma p| S€ 0s participantes conseguiriam observar
; necessidade de se encontrar um denomin
de tecido— m,— m e— m. Quantos

comum as trés fragbes para conseguir realiz
metros vendeu ao todo? operacao.

2. Complete o quadro de modo que a sd
dos numeros de cada linha, de c

coluna e da diagonal seja a mesma: | 10- A resposta dada pelos participantes ao prim

z2 11 retangulo em branco (primeira coluna, segu
3 12 | 2 linha).
7 -
o | 12 2°- A resposta dada pelos participantes ao seg
retdngulo em branco (segunda coluna, terg

1 1 ;
— — linha).
3 6

3. Ao receber seu salario, Pedro gaste\ - . :
Se o0s participantes conseguiriam associa

como aluguel e — do que sobrou erf pperacdo multiplicacdo, ou alguma estratd
gastos com alimentacdo. Que fracao| parecida, para a realizacdo do exercicio.
salario ainda restou?

4. Efetue e simplifique aesultado, sempr

gue possivel:

a) — — — . .
Se o0s participantes conseguiriam: encontrar,
denominadores comuns; realizar as operacde

b) — — - ordem corretag associar um ndmero inteiro a uf
fracéo.

c) — —0—

d —o —0
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5. Um censo revelou que (um nono) dog

180 000 000 habitantes de um pais er{
analfabetos. A populagdo alfabetiz

estava dividida assim: (trés oitavos
possuiam curso superics- (doze vinte| Se o0s participantes conseguiriam determina
e cinco avos) possuiam ensin{ quantidade correta de habitantes, em casa
fundamental e, o restante, ensino mé( Utilizando as fracdes apresentadas.

Complete a tabela:

POPULACAO TOTAL DE HABITANTES

Analfabetos

Ensino fundamental

Ensino médio

Curso superior

Na sequéncia apra#amos as analises de alguns dos itens que nortearam as mudancas

promovidas no material impresso original da Teleaula.

5.2.1.1.Questdo :

Iniciamos apresentando a resposta dada pelo Matheus a primeira questao.

= 2 S 1 1
1. Um lojista vende trés partes de uma pega de tecido 5 M me - m Quantos

metros vendeu ao todo?

e -

E
FIGURA 51i Resposta do Matheus
FONTE: Arquivo pessoal

Dos trés surdos, apenas um respondeu esta questdo, por iSSo apresentamos a respost:
de apenas um deles, no caso Matheus. Na Figura 5.1, notamos que ele apenas soma 0s
numeradores e 0s denominadores, nao realizangue é proposto na teleaula e na propria
apostila, isto €, nos parece que ele ndo percebeu a necessidade de um denominador comun

para realizar a operacao.

Damico (2007), evidencia em seu trabalho o que aconteceu com esse participante.
Segundo o autor,see erro € frequente e acontece pois 0s alunos consideram a soma de

fra-»es como uma Asoma diretabo.

5.2.1.2.Questao 2

Apresentaremos agora as respostas dadas pelos trés participantes a essa questao.
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2. Complete o quadro de modo que a soma dos nimeros de cada linha, de cada

coluna e da diagonal seja a mesma:
2 1 1
& | RBale2
4 PO il - RE M
|z |z
1 i 1
3|5 |%®

FIGURA 5.2717 Respost do Fernando
FONTE: Arquivo pessoal

2. Complete o0 quadro de modo que a soma dos niimeros de cada linha, de cada

coluna e da diagonal seja a mesma:
CES S )
L e
&
1z | 12 | 12
1 | 1
T T

FIGURA 5.37 Resposta do Matheus
FONTE: Arquivo pessoal

2. Complete o quadro de modo que a soma dos niumeros de cada linha, de cada

coluna e da diagonal seja a mesma:
2 1 1
- r2l2
3| =2
121 12 | 12
T
3 '”g” 6

FIGURA 5.4 Resposta do Paulo
FONTE: Arquivo pessoal

Nesta questdo, os trés surdos responderam. Em relacdo a resposta apresentada por
Fernando ndo fomos capazes de compreender como ele chegou a essa resposta. Agora,
observando o que foi respondido pelos outros dois participantes, notamos uma relacao.

Ambos esponderam com o mesmo denominador que aparece na linha, o numero 12.
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Agora, o que chamou nossa atengédo foi o resultado dado por Matheus. Os trés

nameros que aparecem fora da tabela (Figura 5.5) sugerem que ele fez o Minimo Multiplo

Comum (m.m.c.) entrd, 12 e 2 determinando assim o denominador e procurou determinar 0s

numeradores.

2. Complete o quadro de modo que a soma dos niimeros de cada linha, de cada

a mesma:

coluna e da diagonal seja [7] A
|
FE Tl
L f5f7
7= | 12 | 12
1 | 1
T

#

FIGURA 5.57 Resposta do Matheus
FONTE: Arquivo pessoal

O primeiro nUmero que aparece na parte superior, 0 8, conjecturamos que seja 0

numeradr da fracao final, ou seja:

T mm.c. (3, 12,2)=12
1 12:3=4
T 4x2=8

1 Fragéo final: 8/12 (mas Matheus coloca apenas o numerador final, o 8).

O mesmo é feito para que apareca 0 numero 6, isto é:

T mm.c.(3,12,2) =12
1 12:2=6
1 6x1=6.

1 Fracéo final: 6/6(mas novamente Matheus s6 coloca o nhumerador final, o 6).

Esse fato chamou a atencdo por dois motivos: primeiramente, por ser evidéncia da

mesma estratégia presente na teleaula; e segundo, por ser contraditorio com a resposta dadz

por esse mesmo particigama questao 1. A estratégia que deveria ser utilizada na primeira

guestdo € a mesma que deveria ser usada para responder essa questdo. Mas porque Mathel

apresenta uma dificuldade maior em responder a questdo 1 e encontra a estratégia certa na
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guestdo 3considerando ainda que a primeira questéo é contextualizada, segundo o Telecurso,

e parecida com a atividade apresentada na teleaula?

Agora, notando a resposta de Paulo, consideramos que pelo fato de na mesma linha,

todos os denominadores serem 0 12ae&bou colocando 12, seguindo um padréo.

Com isso observamos que os participantes tentaram realizar a questao, mas que apenas

um deles, Matheus, se aproximou mais de encontrar um denominador comum.

Okuma e Ardenghi (2011) e Araujo (2010) falam sobre atextualizacao,
enfatizando que quando trabalharam com problemas contextualizados, houve uma melhora no
aprendizado por parte dos alunos. Se problemas contextualizados melhoram na aprendizagem,
0 que aconteceu com Matheus, que na questdo contextualizaakesevnpenho inferior. Isso
pode ter ocorrido por ele ndo ter conseguido associar a questdo com o problema trazido pela
teleaula.

Observemos nas figuras anteriores (Figura 5.2, 5.3 e 5.4) que a segunda parte da
guestao 2 que foi respondida por todogadicipantes. Os denominadores foram diversos,
entretanto, podemos notar que os trés surdos responderam com o mesmo numerador, 1. A
Gnica associacdo que conseguimos fazer foi o fato de as fracées que estdo na mesma linha
possuem exatamente o numeradardin isso, conjecturamos que eles tenham pensado em 1

como um padrao que deveria permanecer.

5.2.1.3.Questdo 3

Notemos aqui a resposta dada por Paulo, que foi o Unico que respondeu esta questao.

s 2 1
3. Ao receber seu salario, Pedro gastou < como aluguel e e do que sobrou em

gastos com alimentag@o. Que fragéo do salario ainda restou?

FIGURA 561 Resposta d@aulo
FONTE: Arquivo pessoal

A terceira questao foi respondida apenas pelo Paulo, e podemos notar uma estratégia
parecida com a que é proposta na teleaula (Figura 5.7), entretanto na teleaula a operacao era
de multiplicacao, ja no exercicio 3, a operac@eratrabalhada era a adicdo. Contudo, o que

fica mais evidente € a questdo visual, ou seja, como Paulo captou essa imagem vendo a
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teleaula, acabou reproduzindo na resolucdo deste exercicio, sem considerar o que realmente a
questao estava querendo.

: 0
43 4 12

=S

FIGURA 5.717 Momento da teleaula que trata sobre o assunto da questéao 3
FONTE: Novo Telecurs6 Matematica Ensino Fundamentélteleaula 63.

e
=% O

5.2.1.4 Questdo 4

Agora chamamos a atenc¢éo para as respostas dos trés participastegLestao.

4. Efetue e simplifique o resultado, sempre que possivel:

3 Shoe 2..*_5’ . {
Baoater o 20
g -
y @G- f-8- |5 ‘ro\ o

9 Zx(4-Lx10)= 7

FIGURA 5871 Resposta do Fernando
FONTE: Arquivo pessoal
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4. Efetue e simplifique o resultado, sempre que possivel:

2 A % N P

L e s CeTEE i -
i LA ,%;

R 3 2
el l=pi=\2 ,%

T e S -5 I\ AL
c) '1—0+ -y Dot %774 7} "9:%‘.1’ "1/C

3 1T

S S e R | s Q X\O\;/aé‘ 56
)mx( o ) /‘67 . 60'3

FIGURA 591 Resposta do segundo Matheus
FONTE: Arquivo pessoal

4. Efetue e simplifique o resultado, sempre que possivel:

FIGURA 5107 Resposta d&aulo
FONTE: Arquivo pessoal

De maneira geral, todos os surdos resolveram as operagfes que eram apresentadas,
sem se preocupar com o fato das fracbes possuirem denominadores diferentes, na maioria das

alternativas.

Contudo, essa questdo apresentou algumas estratégias trazidas pela teleaula.
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FIGURA 5117 Momento da teleaula que ilustra 0 mesmo feito por um dos surdos.
FONTE: Novo Telecurs6 Matematica Ensino Fundamentélteleaula63.

Esta € mais uma estratégia trazida por um dos surdos que € apresentada na teleaula
(Figura 5.11). No item a os numeros ndo sdo multiplos entre si, e 0s numeros usados por
Matheus sdo escolhidos com a intensdo de tornar as contas mais simples, assiéhn com
mencionado na teleaula a simplificacdo € algo usado para simplificar as contas.
Particularmente em relacdo ao item d Matheus encontrou um numero que dividia ambos,
numerador e denominador. Na letra ¢ parece que ele usa estratégia similar, masasecsnga

célculos, pois parece gque no lugar de 25 ele esta usando o 24.

Outra estratégia apontada por nos foi apresentada na resposta do Paulo, que apos
realizar as operagbes e encontrar a fragdo final, utliza a divisdo, dando como resposta
nameros decimaidNo item a, Paulo divide 22 pori5ressaltemos que na questdo a divisao
deveria ser 5 por 22 e no item c, 25 por 52. Este fato também ocorreu na teleaula. Depois
gue é encontrado o peso do ddceste foi 0 exercicio que orientou o desenvolvimento da
teleaula, encontrar o peso de um doce, dado que seus ingredientes tinham a quantidade na
forma de fracdd, divide- se 0s numeros, obtendo assim um nimero decimal, como podemos

evidenciar na Figura 5.12.

19 g0k,
20

FIGURA 5121 Momentoda teleaula que ilustra o que faz Paulo
FONTE: Novo Telecursé Matematica Ensino Fundamentélteleaula 63.

Por fim, a Ultima estratégia aparente é a questdo dos parénteses e da ordem de se

realizar as operacfes. Essa estratégia ndo aparece na tel@sudan na apostila.
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Exemplo 4

Quando as expressdes apresentam sinais de pamtwhs}@&mos seguir as regr
dasexpressfes numéricas, ou seja:

1) Inicialmente, efetuamos as operacdes que estdo entre parénteses ().

2) Em seguida, as que estéo entre colchele

3) E, por ultimo, as que estdo entre chaves { }.

FIGURA 5.13i Momento da teleaula que ilustra o que fez Matheus e Paulo.
FONTE: Novo Telecursé Matematica Ensino Fundamental Apostila.

Nos itens ¢ e d, Matheus Raulo realizam a soma de fracoes antes de realizar a
multiplicacdo enquanto Fernando realiza essa estratégia apenas no item c. Conjecturamos que
a utilizacdo dessa estratégia tenha ocorrido pelo fato deles ndo terem entendido o que estava

na apostila.

Com isso, percebemos que o0s participantes ndo encontraram os denominadores
comuns nas fragdes, ndo associaram 0s numeros inteiros a fragdes, e na grande maioria, nac

realizaram as operagc0es na ordem que se esperava.

5.2.15. Questdo 5

Por fim, observemos apena resposta de Fernando a essa questdo, uma vez que

apenas ele tentou respordé

Analfabetos . ' : i ' ; QQO ; -
Ensino fundamental 120 . ‘TQOO S
Ensino médio -

Curso superior = A M

FIGURA 5147 Resposta do Fernando
FONTE: Arquivo pessoal

Muitos podem pensar que ele estava tentando fazer os calculosharafoa questao
detalhadamente, notamos que ele estava apenas transcrevendo na ordem 0s valores que
aparecem no enunciado, ignorando o que de fato estava sendo pedido, e calsaaamdo

tabela, isto €, como a questédo dizia 180 000 000 analfabetos, @ta eske valor na parte
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dos analfabetos, entretanto ignora o 1/9 no inicio da frase. E assim ele vai preenchendo a
tabel a. Como a quest«o diz A[...] e, O res

branco, pois ndo ha um namero, vinculado améegnsino médio.

Com isso, nos surpreendemos com o fato de todos tentarem responder a questao 2,
uma vez que essa questdo ndo é contextualizada, o que contraria Okuma e Ardenghi (2011),
Araujo (2010), Nunes e Bryant (199pudRodrigues (2010) e NunesQ®2). Consideramos
também que a maior recusa ocorreu com a questao cinco, pois os valores trazidos pela questao
eram numeros muito altos. A questdo 1 nos chamou atencgdo, pois € a atividade mais proxima

da apresentada na teleaula, e apenas um dos patgsipamtou responder.

Ha indicios que sugerem que em alguns momentos a forma de apresentacao
empregada na teleaula foi acessivel aos participantes, uma vez que nos exercicios realizados,
alguns empregaram as mesmas estratégias de resolucao apreserntdaslagacomo pode

ser observado.

Neste capitulo trouxemos o inicio de nossa busca por uma adaptacdo do material. Nos
capitules seguints, traremos a continuacdo das etapas (ETAPA& ETAPALIIl), que terdo
enfoque na adaptacédo déetmla e do materiapostilado e na aplicacdo do mesmo a outro

grupo de surdos.
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CAPITULO 6
ALGUNS RESULTADOS E ANALISES i ETAPAS II

Neste capitulo continuaremos discutindo os procedimentos metodoldgicos
empregados nesta pesquisa. Falaremgasra sobre etapaeguinte onde discorreremos sobre

como se deu a montagem da Teleaula Adaptada (TA), bem como da Apostila Adaptada (AA).

Como ja foi comentada, a fim de viabilizar o acesso sloslos a esse meio de
educacdo &aistancia, a pesquisa foi estruturada em cinco etapas. No capitulo anterior
apresentamos. Etapal e neste apresentaremos a Etapa\Nd segundaetapa (Etapa II),
relatamos as propostas de adaptacOesregizamos no material apostilgdeem como o
porqué dessas adaptacdEmalizando esse capitulo, trazemos as adaptacdes sofettas p

material apostilado.

6. L ETAPAII T ADAPTANDO

A complexidade para a realizacdo da filmagem era eminente. Realizamos as
adaptacdes que achamos necessarias, levando em consideracaol oadaptacoes (1998),
Classificacao Indicativa na Lingua Brasileira de Sinais (2009), as CartdiR#sS(L, 200Qg;
BRASIL, 20008).

6.1.1.Elaboracédo da Teleaula Adaptada (TA)

Nesta etapa, nosso objetivo foi descrever como se deu o processo de elaboracdo da
Teleaula Adaptada (TA), as discussOes que surgiram, as dificuldades e toda a dinamica da

gravacao.

Para esta etap tivemos o auxilio de trés individuos surdos, Matheus, Fernando e
Thomas. Matheus e Fernando nos auxiliaram desde as primeiras etapas, e-ahoguas,
tanto de Matheus quanto de Fernando, se disponibilizou para contribuir, pois disse que
gostava da matié. Thomas € surdo profundo de nascenca, filho de pais ouvintes, estudou o
Ensino Fundamental e Médio em escola especial, foseapb curso de Recursos Humanos,
€ de Sao Paulo e tinha 28 anos quando realizamos a pesquisa. Tem fluéncia em Libras e boa

compeensao da Lingua Portuguesa.
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Antes da presenca dos surdos, realizamos algumas reunides para selecionar o que
precisdvamos para a gravacao e onde ocorreriam essas gravacgdes. Foi complicado a principio,
pois a teleaula escolhida tinha como pano de fundo uma cozinha. Depois de algumas
hipéteses levantadas, escolhemos uma sala de aula-@&®thmcdo de nossa Universidade.
Pensamos na sala pelo fato de ser calma e o fundo ser claro, que facilitaria no contraste de
cores entre o fundo e o intérprete. Com isso estamos considerando dcelsuas que um
cenario necessita ter para favorecer a visualizacdo, assim como é proposto pelos surdos em
Brasil (2009).

Como ja mencionado, a Libras é uma lingua vigspacial, ou seja, 0s cenarios e 0s
elementos que o compdem acabam sendo incorppeaddiscurso. Assim, é necessario que a
adaptacao da teleaula atente para a construcao deste cenario. Deste modo, optamos por mante

0s elementos mais proximos possiveis do cendrio original.

Nossas filmagens aconteceram em dois dias, no periodo da rdastth as 12IAo
final da primeira manha de filmagens haviamos produzido vinte e seis minutos de filme e no
segundo dia produzimos vinte e oito minutogirido os tempos de discussdes sobre o que
seria apresentado e como, além do tempo de filmagem pramia dita, necessitamos de

horas de trabalho.

Antes de gravarmos a primeira parte, decidimos peneirar alguns tépicos trazidos nessa

teleaula, ja que os surdos, no estudo inicial, reclamaram de muita informac&o.

6.1.11. Diali Calma ?!

O primeiro diade gravacao resultou em um video de vinte e seis minutos. Neste dia

contamos com o auxilio dos surdos Matheus e Fernando.
Preparamos a sala da seguinte forma:
V Inclinamos a mesa, para que ficasse em um bom angulo para a camera;
V Utilizamos unr tbd opcaor ai Fd sicpr eCthear mos o que
V Posicionamos a camera;

V Colocamos um dispositivo eletrénico como camera suporte em outro canto da sala.
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Matheus estava com uma camisa escura lisa, enquanto o Fernando ndo se prendeu
muito a roupa e acabou apanede com uma camisa listrada. Como vimos em Brasil (2009),
a roupa de quem esta na gravacao é importante, pois € necessario haver um contraste entre ¢
roupa do interprete e o cenario de furid@aso contrario os sinais ndo ficardo nitidos,

dificultando assn a compreenséq assim tivemos que fazer uma troca de camisa.

Com a roupa pronta, os surdos escolheram quem iria interpretar. Havia a personagem
principal, chamada Maristela que fazia a apresentacdo da receita, um narrador secundario que
fazia comentdds em alguns momentos, € uma narradora que aparecia na teleaula em
determinados momentos de corte das cenas de Maristela. Normalmente essa narradora auxilia
no detalhamento de grande parte das operacfes apresentadas na teleaula. Primeiramente

Fernando esitheu ser os narradores enquanto Matheus ficou com o personagem principal.

Colocamos um avental no Matheus, para caracterizar mais o cendrio de cozinha.
Nosso avental era branco, e quando comecamos a gravar, percebemos que a imagem nag
ficava boa, pois ificultava enxergar os sinais realizados por Matheus, ndo favorecendo o

contraste com o cenario. Decidimos entao retirar o avental.

Quando comecamos a gravar, achamos que o Matheus néo estava tdo a vontade para
interpretar a personagem principal. Fernapéiebendo isso, depois de mais ou menos cinco
cenas gravadas, decidiu trocar de lugar com o Matheus. Vale ressaltar que Fernando usa muita
expresséo facial associada ao discurso, uma caracteristica da personagem que interage com ¢
telespectador na teldauoriginali Maristel. JA Matheus por serstrutorde Librasprocura
aparentar isencdo durante sua fala, ndo deixando transparecer suas impressfes pessoais

caracteristicas comuns aos narradores.

Levantaremos agora algumas discussdes que considerartinsrges.
6.1.1.11. O sinal

Por ndo conhecer muitos dos sinais empregados na teleaula, alguns surdos podem

apresentar dificuldade para entender o conteudo apresentado. Nos primeiros momentos,
Maristela fala sobre o que sera a teleaula, operacdes com fracdes. Nesse momento Matheus
achou que seria bom fazer uma revisdo do que seriam fracdes, tudo isso para explicar o sinal
de fragdes que seria utilizado na gravacéo. Essa era de fato uma de nossas preocupacoes, use
um sinal que fosse conhecido pela comunidade surda. Sabemos que maoumfarmidade

em relagcdo aos sinais, pois a Configuracdo da méo (CM), Ponto de articulacao (PA) e
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Movimento (M) podem ser diferentes, além é claro, da Libras ndo ser universal, como ja

mencionado. Matheus coloca algo que ilustra tudo isso na segunte fal

Matheus: PORQUE QUANDO TELEAULA DA AULA FRAGAO TODD
SURD@ ENTENDER COMO MENOS. POR QUE? PORQUE SURDEAO
CONHECER AQUELE SINAP!

O sinal ao qual Matheus esta se referindo é o mostrado abaixo na Figura 6.1:

o)

FIGURA6.171 Sinal de fracéo trazido rnieleaula
FONTE: Novo Telecurso Matematicad Ensino Fundamentalteleaula 63.

Para deixar mais explicito o conteddo da teleaula, decidimos apresentar algumas
representacdes de fracdes no fundo da tela, como mostra a Figura 6.2. Além disso, Matheus e

Ferrando decidiram que iriam soletrar a palavra fragdo durante a apresentacao da teleaula.

FIGURA 6.21 Escrito para explicar o que seria fracao.
FONTE: Arquivo pessoal

Fernando olhou e ficou tentando entender, pensamos entdo que se representassemos
usando étras seria melhor, ou seja, usando letras no lugar dos niumeros. Entdo fomos explicar
para o Fernando a questdo da fracdo e nos envolvemos em uma discussao sobre qual seria ¢

melhor forma de fazer o sinal. ApGs algum tempo o sinal é definido (Figura 6.3).

21 O sistema de transcricéo utilizado é o proposto pela Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo
dos Surdos (Feneis) descrito por Sales (2013).
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(a) [sinal de fragéo] (b) a (©)b

FIGURA 6.31 Sequéncia de como representar uma fragado
FONTE: Arquivo pessoal

Na Figura 6.3 (a), notamos o sinal que simboliza o tra¢o de fracédo, o braco estendido
escolhido por elg, e na (b e (c), as letras A e B, respectivamente. Com isso, vemos a
representacdo em Libras de- . Mas quando perguntamos ao Fernando como mostrar, se

bastava apenas fazer os sinais que representassem isso, ele diz que podiamos escrever es:s

representacaoartela, e assim, mostrar o sinal e apontar para o escrito. Decido entao!

6.1.11.2. O livro!!!
Outra discusséao interessante, foi como colocar a representacéo a sobre b na tela.

a) Formato da fracdo b) Formato da fracéo
escrita por nos. escolhida por eles.
FIGURA 6.41 Formatos de fracbes.
FONTE: Arquivo pessoal

Inicialmente escrevemos como na Figura 6.4 (a), contudo Fernando diz que ndo era
para ser escrito dessa forma. Matheus entédo alasgiie tem que ser em letra de forma.
Quando mudamos, Fernando diz que agora estava certo, que tinha que ser dessa forma (Figura
6.4 (b)).

Curiosamente, perguntamos a eles o porqué que tinha que ser dessa ultima forma. Foi
entdo que Fernando disse qudimm ndo aparecia como na Figura 6.5, e sim como na Figura
6.6. Tinha que ser como aparecia no livro dele, quando ele estudou esse assunto.
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6.11.1.3.0 cenério

Apoés definido como seria escrito a fracdo, percebemos deig@ cChart ndo seria

muito bom, pis conforme iamos escrevendo, as folhas seguintes ficavam manchadas.
Também tivemos dificuldades para posicidm@o cenario. Tentamos eliminar elementos que
poderiam poluir visualmente o cenério e atrapalhar o movimento dos atores. Levando isso em
consderagéao, retiramos Blip Chart e passamos a utilizar a lousa branca, escrevendo ao

fundo o conteudo abordado, fracao.

Para compor o cenario precisamos de trés potes etiquetados, indicando que cada pote
possuia a quantidade de ingrediente necessariogrmad doce. Na teleaula, a sequéncia que
apresenta os ingredientes € apresentada na Figura 6.5, enquanto nossa sequéncia com 0S pote

aparece na Figura 6.6.

(@ (b) (c)
FIGURA 6.51 Zoom nos potes etiquetadioa teleaula
FONTE: Novo Telecurso Matematica Ensino Fundamentalteleaula 63.

(a) (b) (©)
FIGURA 6.61 Zoom nos potes etiquetados da TA
FONTE: Arquivo pessoal

Outro elemento que compde o cendrio da teleaula original € uma barra de chocolate
gue ® wutilizada para Arever o adi - «o(Figurasubt
6.7). Na TA utilizamos também uma barra de chocdlgigura 6.§.

A adicdo em qus&tdo é 1/5 + 2/5. Vale ressaltar que as falas que apareceram em
vermelho sdo de Maristela, o que esta em verde é a traducdo da interpretacdo de sinais feita

pelo intérprete:
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(a) Chocolate (b) quebrar (©)5
Vamos pegar essa barra ...e cortda... ...em cinco...
de chocolate...

(d) partes (e) partes M1
...partes... ...guais... Lum...
(9) quebrar (h) 2 (i) quebrar
..um... ...dois... ..trés...
(4)3 (k) quebrar (4
...1rés... ...quatro... ...quatro...

(m) essdpedaco] (n) 5 (o) pedacos
...cinco... ...Ccinco... ...Cinco partes...
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